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Czesé I
ARTYKULY I ROZPRAWY






DZIAEANIA UCZELNI WYZSZYCH W POLSCE
NA RZECZ UCZENIA SIE PRZEZ CALE ZYCIE:
WYZWANIA, FORMY I BARIERY

TOMASZ MALISZEWSKI', HANNA SOLARCZYK-SZWEC?
1 Akademia Pomorska w Stupsku, Wydziat Nauk Spotecznych i pracy Socjalnej
2Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu, Wydziat Nauk Pedagogicznych

Streszczenie

W artykule omdéwiono przyktady dziatan organizacyjnych stuzacych budowaniu polityki uczenia
sie przez cate Zycie wewnatrz uczelni w obszarze edukacji formalnej, pozaformalnej i nieformalnej. Artykut
wienczy studium przypadku - realizacji zatozen uczenia si¢ przez cate zycie w Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika. W podsumowaniu zwrdcono uwage na bariery w realizacji zalozen polityki uczenia sie przez
cate zycie w Polsce, jakie ptyna z doswiadczen, obserwagiji i literatury przedmiotu.

Stowa kluczowe: edukacja calozyciowa, formy edukacji catozyciowej, szkoty wyzsze

Idea uczenia sie przez cale zycie ma dluga, siegajaca starozytnosci tradycje, ale
dopiero wspdtczesnie odgrywa wazna role w dyskursie spolecznym, politycznym,
gospodarczym i edukacyjnym, w ktérym dominuja takie jej funkcje jak: zapobieganie
wykluczeniu spotecznemu, nadazanie za rozwojem cywilizacyjnym, mobilnos¢ na
rynku pracy, a na dalszym planie wskazuje si¢ na jej emancypacyjny potencjat
stuzacy rozwojowi osobistemu jednostki. Realizowanie idei uczenia sie przez cate
zycie w praktyce uniwersyteckiej wyrasta z misji spolecznej odpowiedzialnosci
uczelni za budowanie relacji z otoczeniem spotecznym. To oznacza aktywna
wspdtprace z organizacjami gospodarczymi, spolecznymi i kulturalnymi
w rozwigzywaniu waznych spolecznie problemdéw oraz wiaczanie do wspdlnoty
akademickiej w imieg solidarnosci spotecznej réznych grup spotecznych i wiekowych
spoza grona tradycyjnych studentéw, tj.: dzieci i milodziez, pracujacych
i bezrobotnych, czy tez seniordéw.

W praktyce wymaga to dzialan organizacyjnych stuzacych budowaniu polityki
uczenia sie¢ przez cale zycie wewnatrz uczelni, tj. tworzenia sieci uczenia si¢ przez
cale zycie z juz istniejacych form edukacji ustawicznej, np. uniwersytetéw dzieci,
uniwersytetow trzeciego wieku, studiéw podyplomowych, kurséw, stowarzyszen,
organizacji, wolontariatu, duszpasterstwa akademickiego itp., formutowanie zasad
walidacji efektow uczenia si¢ zdobytych réznymi drogami, jak i otwierania sie na
wspolprace z otoczeniem zewnetrznym (m.in. tworzenie partnerstw na styku
z polityka, gospodarka, wlaczanie sie¢ w lokalne strategie polityki uczenia sie przez
cale Zycie) oraz animowania spotecznosci akademickiej do aktywnego
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wspottworzenia tej polityki. Polityce powinna towarzyszy¢ filozofia zmiany. U jej
podstaw moga znalez¢ si¢ zatozenia aksjologiczne, ktére proponuja Schuller, Watson:

1.

Ludzie sa podmiotami uczacymi sie — uczenie sie jest ich naturalna
zdolnos$cia, ale jej realizacja wymaga roznorodnosci ofert edukacyjnych
w réznych okresach zycia.

Mata wydajnos¢ dziatani zwiazanych z uczeniem si¢ przez cate zycie oznacza,
ze ludzki potencjat jest marnowany. Dzieje sie¢ tak ze wzgledu na
nieprawidtowe wykorzystywanie srodkéw publicznych, czasu i mozliwosci
wspierania edukacyjnej aktywnosci cztowieka.

Réwnos¢ i sprawiedliwo$¢ sq warto$ciami fundamentalnymi dla uczenia sie
przez cale zycie. Identyfikowanie i wskazywanie obszaréw nierownosci
w systemie edukacji i uczenia sie przez cale zZycie, wzmacnianie
roznorodnosci to sposoby dochodzenia do postulatu réwnosci. Uczenie sie
nie gwarantuje sprawiedliwosci, ale jest dostepnym dla kazdego warunkiem
jej osiagania w spoleczenstwie.

Uczenie si¢ zawsze wzmacnia moc panowania nad wlasnym zyciem. Dzieki
uczeniu sie zdobywamy zdolno$¢ do jego kontrolowania. Rozumiemy
zachodzace zmiany, potrafimy przystosowac si¢ do nich, ale takze wzbudza¢
i ksztattowac procesy zmieniajace nasze lub innych zycie.

Uczenie sie przez cate zycie wzmacnia i réznicuje spoteczne kontakty
jednostek, powoduje rozwoj sieci spotecznych w poprzek (czy ,na przekdr”)
réznych podziatéw spotecznych, wiekowych, pitciowych, rasowych itp.
W konsekwencji przyczynia si¢ do wzrostu kapitalu spolecznego,
solidarnosci spotecznej. Uczenie sie¢ samo w sobie jest aktem spotecznym,
ajego przebieg zalezy od srodowiska kulturowego i jego edukacyjnego
potencjatu.

Przetrwanie i rozw6j $wiata, wzrost jakosci zycia zalezy od tego czy jednostki
podejmuja aktywno$¢ edukacyjna o charakterze calozyciowym (Schuller,
Watson 2009, s. 7-15, cyt za: E. Kurantowicz, 2010).

Ponizej przedstawiamy charakterystyke trzech obszarow edukagji: formalnej,

pozaformalnej i nieformalnej wraz z egzemplifikacja form realizacji polityki uczenia

si¢ przez cate zycie w uczelniach wyzszych. Artykul wienczy studium przypadku —

realizacji polityki uczenia si¢ przez cate zycie w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika.

1. Edukacja formalna

1.1. Gimnazjum/liceum akademickie

Zatozeniem funkcjonowania szkét srednich pierwszego stopnia (gimnazjow)

i szkot srednich drugiego stopnia (liceow) znajdujacych sie¢ pod opieka merytoryczna
szkét wyzszych jest zapewnienie wysokiego poziomu prowadzonych w nich zaje¢ —

zazwyczaj powigzana z mozliwoscia przeprowadzania czesci zaje¢ w pracowniach,



laboratoriach i salach wykladowych uczelni patronujacej danemu przedsiewzieciu
szkolnemu.

Wysoka jakos¢ procesu dydaktycznego powoduje, ze ze swej natury sa to
szkoly przeznaczone dla milodziezy przejawiajacej ponadprzecigtne uzdolnienia
i osiagajacej odpowiednio wysokie rezultaty w nauce na wczeéniejszych etapach
edukacji szkolnej. Takze juz w czasie nauki w gimnazjum/liceum akademickim
ktadzie si¢ nacisk na osiaganie przez uczniow jak najwyzszych wynikéw w czasie
egzamindw gimnazjalnych/maturalnych. Waznym elementem pracy dydaktycznej
jest udziat uczniéw w olimpiadach i konkursach przedmiotowych. Stawia sie tez na
rozw¢j kreatywnosci zaréwno poprzez organizowane przez szkote dziatania tworcze
jak i poprzez regularne uczestnictwo (bierne i czynne) mtodziezy w kulturze.

W gimnazjach i liceach akademickich czes¢ lekcji/zaje¢ prowadzonych jest
przez pracownikdw szkoty wyzszej — za réwno dydaktycznych (doswiadczonych
metodykéw  poszczegdlnych przedmiotéw), jak i naukowo-dydaktycznych/
naukowych. Realizowane sg w nich zatem liczne programy autorskie przygotowane
przez samych naukowcdéw lub doswiadczonych nauczycieli po ich opieka,
funkcjonuja klasy profilowane — najczesciej z rozszerzonym programem nauczania
poszczegdlnych przedmiotéw (np. jezykowe, matematyczne, informatyczne),
oferowane sa zajecia fakultatywne, kola naukowe (bazujace czegsto na bazie naukowo-
dydaktycznej uczelni), ktore umozliwiaja rozwoj zainteresowan naukowych uczniow.

Mozna wskaza¢ kilka powoddéw, dla ktéorych szkoly wyzsze wchodza
w zwiazki ze szkolnictwem $rednim. Wsrdd nich do najwazniejszych naleza:

— che¢ przygotowania przez uczelnie absolwentéw szkot srednich, ktorzy beda
za jakis czas ich wlasnymi studentami,
— realizacja idei stworzenia wzorcowej szkoty $redniej we wlasnym srodowisku
lokalnym,
— umozliwienie optymalnych warunkéw rozwoju wybijajacymi  sie
nastolatkom.
Licea i gimnazja akademickie mozna by podzieli¢ na dwa typy:
— te, dla ktdrych organem prowadzacym (i jednoczesnie zatozycielskim) jest
uczelnia wyzsza;
— te, ktore nie sa wlasnoscig uczelni a dzialaja w oparciu o umowy z nimi
podpisane.
W ten drugi sposob funkcjonuja réwniez klasy akademickie w niektérych liceach w
najwiekszych aglomeracjach.

Nalezy doda¢, ze w zdecydowanej wiekszosci sa to szkoly, w ktorych
pobierane jest czesne, co moze by¢ pewna bariera dla czesci chetnej uzdolnionej
miodziezy. Wiele szkét ma tez jednak system roznicowania czesnego powigzany
z wynikami w nauce (i — rzadziej — sytuacja materialng ucznia), umozliwiajacy cho¢
cze$ciowe niwelowanie tej bariery.



Do najbardziej znanych inicjatyw podjetych przez uczelnie nalezg Zespot Szkot
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika — Gimnazjum i Liceum w Toruniu, Liceum
Akademickie Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej we Wroctawiu czy Zespot Szkot
Akademickich im. Kroéla Bolestawa Chrobrego — WSB-NLU w Nowym Saczu.
llustracja inicjatyw opartych o umowy o opiece/patronacie uczelni nad placéwka
szkolna moga by¢: I Akademickie Liceum Ogodlnoksztalcace im. Zastuzonych Ludzi
Morza w Gdyni, Akademickie Liceum Ogolnoksztatcace w Radomiu i Akademickie
Liceum Ogolnoksztatcace w Legnicy.

1.2. Studia wyzsze dla mlodziezy i dorostych (stacjonarne i niestacjonarne)

Wiérod podstawowych kierunkéw dziatalnosci szkdt wyzszych kazdorazowo
wymienia si¢ zadanie ksztalcenia studentéw. Problematyczne staje si¢ jednak
czytelne wskazanie, ktore tryby studiowania i jakie grupy wiekowe studentéw,
nalezatoby zalicza¢ do edukacji formalnej, ktore za$ prezentowac jako przyktad
ziszczania si¢ idei edukacji przez cate zycie w szkole wyzszej. Stanowiska teoretykow
w tym zakresie beda spolaryzowane. Wydaje si¢, ze wraz z implementacja Krajowej
Ramy Kwalifikacji coraz wyrazniej zacznie dominowac¢ stanowisko, ze uczestniczac
w studiach na ktéryms z trzech poziomdéw wyodrebnionych w systemie bolonskim —
niezaleznie od wieku i trybu studiow — mamy do czynienia z edukacjg formalna,
dajaca potwierdzone dyplomami/$wiadectwami formalne kwalifikacje.

W ramach studiéw wyzszych wyodrebni¢ mozna przynajmniej dwa elementy,
ktore uznac nalezy za czytelne przejawy realizacji koncepcji uczenia si¢ przez cate
zycie w szkolnictwie wyzszym. Naleza do nich:

a) uczestnictwo w pracach két naukowych, ktére wymagaja od studentow

wiekszego zaangazowania w samodzielne (i prowadzone w zespole) badania,

krytycyzmu w mysleniu, wnikliwszego dociekania naukowego itp.;

b) samoksztalcenie, ktére na tym szczeblu edukacyjnym powinno zajmowac

znaczaca pozycje w budzecie czasu studiujacego po to, aby moégt on uzyskac

odpowiednio wysoka jako$¢ studiowania.
Czescig tego ostatniego sa platformy e-learningowe, ktére zdobywaja sobie w wielu
uczelniach coraz wigksza popularnosé, co z kolei powoduje dyskusje o zakres, formy
i metody ksztalcenia na poziomie wyzszym z wykorzystywaniem techologi IT.

1.3. Studia podyplomowe
Studia podyplomowe peilnia réznorodne funkcje — zwiazane zaréwno
z rozwojem osobistym stuchaczy/studentéw jak rowniez zwigzane z koniecznos$cia
modelowania wtasnej pozycji zawodowej na rynku pracy:
— funkgja wdrozeniowa — przystosowujaca stuchacza do pracy na nowym
stanowisku;
— funkcja rekonstrukcyjna - przygotowujaca do dziatarn kreatywnych
i wprowadzania innowacji w dziatalno$ci zawodowej;
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— funkgja rekwalifikacyjna — przygotowujaca do zmiany zawodu;
— funk¢ga wyréwnawcza - uzupelniajaca wiedze akademicka uzyskana
w czasie wczesniejszych studiow;
— funkcja renowacyjna — odnawiajgca i aktualizujgca wiedze uzyskana
wczesdniej (Jaworska 2010, s. 432 in.).
Tak wiec studia podyplomowe sa forma kontynuacji nauki na poziomie wyzszym dla
0s6b, ktdre wczesniej maja juz za soba doswiadczenia, zwiazane ze studiowaniem
potwierdzone formalnym $wiadectwem ukonczenia studidw przynajmniej
pierwszego stopnia.
Podejmowane bywaja on gldwnie z motywacji zawodowych, ptynacych
z potrzeby podniesienia wlasnej atrakcyjnosci na rynku pracy. Sporadycznie bywaja
podejmowane réwniez z innych pobudek — np. checi gruntowniejszego zgtebienia
tematyki zwigzanej z prywatnymi zainteresowaniami stuchacza.
W zwigzku z zarysowanymi w rozdziale II zmianami polskiego prawa

o szkolnictwie wyzszym (Ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym z 2005 r. i jej
nowelizacja z 2011 r) i wprowadzeniem do jezyka prawnego np. kategorii
kwalifikacje podyplomowe, opisywanej wspolczesnie jezykiem wlasciwym
dotychczas tylko dla edukacji formalnej, nastepuje w ostatnim okresie wyrazne
przesuwanie si¢ studiéw podyplomowych w strone nabywania cech ,klasycznej”
edukacji sformalizowanej. To za$ zapewne wymusi wkrotce koniecznos$¢ rewizji
stanowisk teoretycznych w tym zakresie. W roku akademickim 2012/2013 studia
podyplomowe bywaja ciagle jeszcze wykazywane przez uczelnie wyzsze jako
element edukacji ustawiczne;j.

2. Edukacja pozaformalna

2.1. Kursy

Kursy saq widocznym od kilku dziesiecioleci elementem polskiego szkolnictwa
wyzszego, aczkolwiek ich nasilenie zalezy od danego srodowiska uczelnianego i od
potrzeb zwiazanych (najczesciej) z potrzeba podniesienia wiasnych kwalifikacji
czy/i uzyskania nowej kompetencji zawodowej potwierdzonej certyfikatem lub
modyfikacji dotychczas posiadanych uprawnien w tym zakresie, zdobywanych
w cyklach ksztalcenia nie absorbujacych czasowo tak mocno, jak “klasyczne” studia
wyzsze.

Potrzeba organizacji przez srodowiska uczelniane tego typu trybu ksztatcenia
wynika z kilku przestanek:

1. wyzszego zaufania potencjalnych klientéw (uczestnikéw) do kurséw
prowadzonych przez uczelnie ze wzgledu na opinie o wyzszej jakosci kadry
prowadzacej zajecia, ktéra posiada wiedze i doswiadczenia dydaktyczne na
poziomie szkoty wyzszej;
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2. przestania plynacego od klasy politycznej, ze rozwijanie cykli ksztalcenia
kursowego w uczelniach wyzszych jest pozadanym kierunkiem rozwoju
uczelni wyzszych w zwiazku z implementacja w nich idei edukacji przez cate
zycie;

3. postulatu ptynacego od teoretykéw powinno rozwija¢ sie mozliwosci
studiowania w potwierdzanych $wiadectwem w krotszych formach,
obejmujacych (zazwyczaj) wybrane elementy programéw ksztalcenia na
studiach pierwszego i studiach drugiego stopnia lub studiach
podyplomowych;

4. podejscia do kwestii kurséw samych uczelni wyzszych, ktore: po pierwsze —
widza w nich szanse na uelastycznienie i wuatrakcyjnienie oferty
dydaktycznej, po drugie — oceniaja (czesto) mozliwos$¢ prowadzenia kurséw
jako szanse na podniesienie wlasnej kondycji finansowej, gdyz sq to formy
ksztatcenia o charakterze odptatnym, po trzecie — po wprowadzeniu
w nowelizacji ustawy z 2011 r. wigkszych wymagan formalnych po adresem
studidw podyplomowych widza w nich prostsza organizacyjnie formute
ksztatcenia.

Jest pewnym, ze w zwiagzku z powyzszym kursy (zwtaszcza kursy kwalifikacyjne)
beda forma rozwijajaca si¢ w polskich uczelniach w najblizszej dekadzie. Podobna
uwaga dotyczy réznorodnych szkolen prowadzonych przez szkoty wyzsze.

2.2. Uniwersytety dzieciece i mlodziezowe

Uniwersytety dzieciece i mtodziezowe nie majq zbyt dtugiej tradycji. Pierwszy
uniwersytet dzieciecy powstat przy Uniwersytecie w Tybindze przed dekada (2002).
Mimo iz w Polsce zaczely sie¢ one pojawia¢ dopiero w ostatnich kilku latach, ich
rozw¢j ilosciowy jest bardzo zywiotowy. Tworza je jak do tej pory gléwnie
uniwersytety, politechniki, panstwowe wyzsze szkoly zawodowe, ale da sig
zauwazy¢ rowniez ich stopniowy przyrost w uczelniach niepublicznych.

Uniwersytety dzieciece przeznaczone sg zazwyczaj dla uczniow szkoly
podstawowej (6-13 lat), natomiast jako odbiorcow oferty uniwersytetow
mtodziezowych wskazuje si¢ uczniéw szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.

Réznorodnie przez poszczegodlne uczelnie formutowane sg szczegolowe cele
funkcjonowania tego typu inicjatyw. Wsréd celéow gléwnych (niemal) zawsze
wskazuje sie rozwdj potencjatu/uzdolnien dzieci i mlodziezy, rozwijanie sSwiadomosci
obywatelskiej, ekonomicznej, ekologicznej itp. oraz ksztaltowanie pozytywnych
postaw wobec nauki.

Rodzice zazwyczaj nie uczestnicza w zajeciach uniwersytetu dzieciecego
(mlodziezowego), cho¢ w niektorych uczelniach oferowane sa im réwnolegle odrebne
zajecia. Np. w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu rodzicom studentéw
Uniwersytetu Dziecigcego, sa proponowane zajecia o problematyce zwiazanej
z ksztatceniem i wychowywaniem dzieci.
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Czasami zdarza sie réwniez oferta ,kombinowana”, gdy zaréwno
problematyka, jak i sposéb prowadzenia zaje¢ uwzgledniaja wspdlne
zainteresowania dzieci i rodzicow — wéwczas mamy do czynienia z uniwersytetem
rodzinnym - jak np. w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II w Lublinie.

Ogdlnopolski charakter ma projekt Akademia Milodego Ekonomisty -
koordynowany w poszczegdlnych regionach przez uczelnie wyzsze (np.
w Wielkopolsce przez Uniwersytet Ekonomiczny w Poznaniu, Na Mazowszu przez
Szkote Gtéwng Handlowa).

Charakter masowy ma wspdlny projekt Uniwersytetu Rzeszowskiego,
Panstwowej Wyzszej Szkolty Zawodowej w Chelmie i Uniwersytetu Jagiellonskiego
o nazwie Mlodziezowe Uniwersytety Matematyczne. Jest on adresowany do
miodziezy uczacej sie w szkolach ponadgimnazjalnych (Liceum Ogolnoksztatcace,
Liceum Profilowe, Technikum) zlokalizowanych na terenie wojewddztw
podkarpackiego, matopolskiego i lubelskiego. Jego celem jest za$ podniesienie
kompetencji matematycznych 6100 uczniow, ktérzy rozpoczeli nauke w klasie I w
roku szkolnym 2010/2011 w szkotach ponadgimnazjalnych w wojewddztwie
podkarpackim, matopolskim i lubelskim w okresie: wrzesieni 2010 r. — sierpien: 2013 r.
Projekt powstal w odpowiedzi na istnienie nastepujacych probleméw: obnizajacy sie
poziom wiedzy i umiejetnosci ucznidw z matematyki; znikoma liczba szkolnych
kotek zaje¢ wyrownawczych matematyki; niewielkie wsparcie merytoryczne dla
uczniéw uzdolnionych matematycznie, wynikajagce m.in. z zaniku kontaktu
nauczycieli iucznidow z os$rodkami akademickimi; zanik koétek zainteresowan
z matematyki. Zaangazowani w niego zostali po stronie uczelni uczestniczacych
w jego realizagji liczni pracownicy naukowo-dydaktyczni i dydaktyczni — matematycy,
pedagogowie, metodycy i in.

Perspektywy rozwoju uniwersytetow dzieciecych i mtodziezowych wydaja sie
duze. Wydaje sie, ze w najblizszych latach zdobeda one taka popularnos¢, jaka przed
kilkunastu laty wsréd senioréw zyskaly uniwersytety trzeciego wieku. Zapewne
wiecej ich pojawi sie takze przy uczelniach niepublicznych.

2.3. Uniwersytety trzeciego wieku
Uniwersytety trzeciego wieku znane sa od czterech dekad. Za ich poczatek
uznawane jest zorganizowanie przez prof. Pierre Vellasa w 1972 r. spotkanie
seniorow na Uniwersytecie w Tuluzie celem sformutowania ich oczekiwan wzgledem
uniwersytetu. Pojawily sie wowczas trzy postulaty:
1. zaangazowac potencjal medyczny uniwersytetu do propagowania wiedzy na
temat utrzymania zdrowia w wieku senioralnym,
2. wykorzysta¢ w upowszechnianiu wiedzy o kulturze i propagowaniu
uczestnictwa w kulturze doswiadczenia i wiedze ludzi starszych,
3. zmobilizowac¢ potencjat badawczy uniwersytetu rozwiazywania problemow
ludzi starszych oraz wyzwan funkcjonowania w starosci.
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Pod tym katem zaczeto wowczas przygotowywac w Tuluzie oferte edukacyjna dla
senioréw.

Na gruncie polskim dziatalnos¢ uniwersytetow trzeciego wieku zostata
zapoczatkowana w potowie lat 70. XX wieku przez prof. Haling Szwarc w Warszawie.
Obecnie funkcjonuje w Polsce ponad 120 placéwek tego typu i corocznie uczestniczy
w ich zajeciach ok. 25-28 tys. sluchaczy, ktérzy maja formalne wyksztatcenie na
poziomie $rednim lub wyzszym. Wsrdd uczestnikéw zaje¢ zdecydowanie przewazaja
kobiety (4/5 wszystkich stuchaczy). Stuchacze uczestnicza w zajeciach uniwersytetéw
trzeciego wieku na zasadzie dobrowolnosci. Zorganizowani sg w Samorzad
Stuchaczy.

Studiowanie w UTW zawiera w sobie wiele elementéow symbolicznych
akademickosci, takich jak akademicka formuta =zaje¢ (wyktad, ¢wiczenie,
konwersatorium, lektorat), prowadzenie zaje¢ przez nauczycieli akademickich,
indeks i legitymacja ‘studencka’ itp.

Podstawowym celem dziatalnosci UTW jest aktywizacja senioréw, a takze
wykorzystanie potencjalu oséb starszych w dziatalnosci spotecznej i na rynku pracy —
ich wiedzy, umiejetnosci oraz doswiadczenia zyciowego i zawodowego. Uczelnie sa
dla nich takze miejscem spotkan z podobnymi do nich osobami, ktére réwniez musza
stawiac¢ czota wielu wyzwaniom zwigzanym ze starzeniem si¢. Stwarzaja mozliwosci
ciaglego poszerzania wiedzy, pobudzaja do aktywizacji spotecznej w interesie
jednostki i ogotu, utatwiaja nawiazywanie przyjazni, zapewniaja mozliwos¢ dbania
o kondycje fizyczng oraz dazenie przez seniora do utrzymania indywidualnego
dobrostanu psychofizycznego.

Wymagania, jakie musza speti¢ formy edukacji senioréw, aby moc okreslac sie jako
uniwersytety trzeciego wieku, okreslono podczas konferencji UTW zorganizowanej
w 2004 r. nastgpujaco:

1. lokalizacja placéwki przy uczelni wyzszej (najlepiej humanistycznej) jako jej
cze$¢, w ramach zawartej z uczelnia umowy, czy tez Scistej wspdtpracy z nia,
badz bezposredniego patronatu uczelni. Moga to by¢ takze placowki
utworzone przy filiach tychze uczelni;

2. wyktadowcami tego typu uniwersytetow winni by¢ wytacznie pracownicy
naukowi uczelni wyzszych;

3. dodatkowym wymogiem formalnym ma by¢ dogodna, pod wzgledem
komunikacji, lokalizacja, umozliwiajaca dojazd pracownikéow naukowych
danej uczelni na wyktady.

Uniwersytety trzeciego wieku sa instytucjami, ktére beda rozwijaty sie w przysztosci,
W znaczacy sposob przyczyniajac sig¢ tym samym do realizacji idei uczenia si¢ przez
cate zycie wérod polskich senioréw.

14



2.4. Uniwersytety otwarte

Idea uniwersytetu otwartego ma swoje korzenie na Wyspach Brytyjskich
w tamtejszej koncepcji Open University, czyli instytucji szkolnictwa wyzszego, ktdéra
od dziesigcioleci umozliwia dorostym podjecie studidw wyzszych w bardziej
elastycznej formie niz studia tradycyjne. Model brytyjski uniwersytetu otwartego jest
jednak bardzo sformalizowany. Studenci uzyskuja tam typowe wyksztalcenie wyzsze
— formalne kwalifikacje potwierdzone swiadectwem honorowanym podobnie, jak
dyplomy innych szkoét wyzszych. Polskie uniwersytety otwarte nie przyjmuja tak
daleko idacych rozwiazan. Funkcjonuja na nieco odmiennych zatozeniach.

Najdtuzej dziatajagcym podmiotem edukacyjnym tego typu w Polsce jest
Techniczny Uniwersytet Otwarty przy Akademii Gdrniczo-Hutniczej w Krakowie,
ktory zostal stworzony przez prof. Jana Dobrowolskiego i funcjonuje od 1989 roku.
Do dzis stanowi on interdyscyplinarne forum, na ktérym wystepuja gléwnie
przedstawiciele nauk technicznych, przyrodniczych, spoteczno-ekonomicznych (i in.)
z roznych wydziatow AGH, innych uczelni — krakowskich i spoza Krakowa, PAN,
PAU, parlamentarzysci i przedstawiciele samorzadéw. Jak zaznaczajg organizatorzy
“Potaczone z dyskusja wyklady stwarzaja okazje do aktualizacji i poszerzania
wiedzy, ze szczegdlnym uwzglednieniem postepu w zakresie informatyki, fizyki,
humanizagji techniki, integracji nauk dla poprawy stanu srodowiska i jakosci zycia
czlowieka oraz aktualnych probleméw XXI w.” (strona domowa TUO przy AGH).

Celem typowego uniwersytetu otwartego w Polsce jest zapewnienie osobom
dorostym réznorodnych form ksztatcenia si¢ na wysokim, akademickim poziomie.
Wskazuje sie, ze zajecia UO powinny by¢ zgodnie z ich zainteresowaniami
i potrzebami oraz dostosowane do ich indywidualnych mozliwosci uczestnikdéw.

W sposob reprezentatywny dla zjawiska w Polsce zdefiniowano cele uniwersytetu
otwartego w Uniwersytecie Otwartym Uniwersytetu Warszawskiego. Wskazano tam,
ze umozliwia on osobom dorostym:

1. Dostarczenie najwyzszej jakosci ustug edukacyjnych przeznaczonych dla
0s6b dorostych, niezaleznie od ich wyksztalcenia, statusu spotecznego czy
pogladdéw spoteczno-politycznych;

2. Swiadome osigganie celow edukacyjnych i przygotowanie osoby uczacej si¢
do samodzielnej nauki oraz brania odpowiedzialnosci za wiasng edukacje;

3. rozwdj oraz nabycie wiedzy i umiejetnosci z wybranego zakresu w formie
prowadzonych na najwyzszym poziomie kurséw;

4. nauke z pominieciem barier rekrutacyjnych w postaci egzaminéw wstepnych
oraz okreslonego wyksztatcenia;

5. ksztalcenie bez ubiegania si¢ o dyplom lub stopien naukowy;

rozne formy ksztatcenia dostosowane do potrzeb i mozliwosci uczacych sig;
7. dowolny okres i zakres ksztalcenia si¢ dobierany w zaleznosci od potrzeb

o

uczacego sig;
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8. staly kontakt z nauczycielami akademickimi oraz specjalistami w danej

dziedzinie umozliwiajacy ciagle podnoszenie posiadanych kwalifikagji,

a takze realizowanie wtlasnych aspiracji edukacyjnych (strona domowa

UOUW).
Podobne cele formutowane sa réwniez w innych dziatajacych przy polskich
uczelniach uniwersytetach otwartych. Ja wigc wida¢, w tych instytucjach — poprzez
prowadzone zajecia dla oséb dorostych, a takze szeroka dziatalno$¢ kulturalno-
edukacyjna — ziszcza si¢ w pelni realizacja idei ksztalcenia przez cate zycie w uczelni
wyzszej. Tak wiec ten sposdb wspotpracy poszczegdlnych szkét wyzszych ze swoim
otoczeniem spotecznym ma w Polsce duze perspektywy rozwoju.
Dygresja: Zdarza sig, ze w szkotach wyzszych w Polsce nazwa uniwersytet otwarty
uzywana jest dla okreslenia szerszej niz tylko adresowanej do dorostych oferty
edukacyjnej. Ilustracjq takich dziatan moze by¢ Uniwersytet Otwarty Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, w ramach ktoérego dzialaja takze:
Uniwersytet dla Dzieci i Mlodziezy (z odrebnymi piecioma pakietami edukacyjnymi
dla: klas 0-3, klas 4-6, gimnazjum, licealistéw i maturzystow oraz cyklem wyktadow
o Lublinie), Uniwersytet dla Dorostych (prowadzacy réznorodne wyktady i kursy dla
rodzicéw oraz Kurs Wyzszej Kultury Religijnej), Uniwersytet dla Rodzin (wspdlne
zajecia dorostych i dzieci oraz wyklady o réznych tematach w tych samych
godzinach) oraz Uniwersytet dla Polonii (z cyklami tematycznymi — np. “Sladami
Jana Pawta II w Polsce”) (strona domowa UO KUL).
Zdarza sie réwniez, ze uczelnie prowadza roznorodne zajecia dla dorostych — np.
z wykorzystaniem $rodkéw unijnych — nie nazywajac ich (jeszcze?) uniwersytetami
otwartymi.

3. Edukacja nieformalna

3.1. Kultura studencka
Wspdtczesnie dos¢ powszechnie gloszony jest poglad o zmierzchu kultury
studenckiej. Miataby by¢ ona, jakoby, wtasciwa czasom PRL-u, w ktédrym stanowita
w duzej mierze przejaw buntu (kontestacji) wyrazanego przez studentéw wobec
owczesnej rzeczywistosci spotecznej. Stad szczegodlnie zachowane w pamieci zostaly:
poezja Spiewana, protestsongi, studencka piosenka wedrowna, tomiki prozy/poezji
wydawane w niskich nakladach metoda powielaczowa poloficjalnie lub w tzw.
drugim obiegu. Wspomina si¢ ‘niepokorne’ kabarety i teatry z tamtych czasow czy
idealizuje studenckie zycie codzienne i kulturalne tamtych czaséw. Takie podejscie
sklania wspolczesnie wielu “ekspertow” do wypowiadania si¢ o zaniku
“prawdziwej” kultury studenckiej.

Tymczasem jesli przyjmiemy, ze kultura studencka in definitio jest zbiorem
zjawisk zwigzanych z aktywnoscia kulturalng studentéw w trakcie studiéw, bez
przyjmowania dodatkowych (nieskutecznych wspdtczesnie i nie zawsze
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uprawnionych) sposobéw jej dodefiniowywania — to okaze sig, ze gloszenie, iz po
1989 r. przezywa ona kryzys, poniewaz aktywno$¢ wspodlczesnej miodziezy
akademickiej zaczeta sie wigza¢ przede wszystkim z budowaniem kariery
zawodowej, jest nieuprawnione i w jakiej mierze krzywdzace dla wspdtczesnych
studentow.

Kultura studencka wspodtczesnie jest odmienna od tej z poprzednich
dziesigcioleci, tak jak odmienni od tamtych sprzed lat sa wspdtczesni studenci. Tak
wiec zmianie powinny ulec takze sposoby rejestrowania, opisu oraz préb uogdlnienia
uczestnictwa (czynnego i biernego) studentéw w kulturze oraz roli srodowisk
akademickich w kreowaniu zjawisk kulturalnych/artystycznych.

Przegladajac formy zaangazowania artystycznego/kulturalnego wspdtczesnych
studentéw polskich uczelni znajdziemy wszystkie z tych, ktére wystepowaly
w poprzednich dziesigcioleciach (np. teatry, kabarety, kluby studenckie, zespoty
piedni i tanica, chory akademickie, dyskusyjne kluby filmowe, juwenalia, zaduszki
akademickie, konkursy i festiwale tworczosci poetyckiej, prozatorskiej, muzycznej
czy filmowej). Novum beda zas te, ktére oparte sa o niedostepne wéwczas srodki
wyrazu/ekspresji  zwiazane z niedostepnymi przed laty nowoczesnymi
technologiami.

Niektore z uczelni nie tylko wspieraja aktywno$¢ kulturalng swych studentow
ale nawet staraja si¢ uczyni¢ z kultury studenckiej/akademickiej jako catosci (np.
Uniwersytet Gdanski finansujac od ponad trzech dekad wydzielona jednostke
organizacyjna — Akademickie Centrum Kultury UG) lub ktérejs z jej form (np.
Zachodniopomorski Uniwersytet Technologiczny w Szczecinie — ze swego
uczelnianego choru, Szkota Gléwna Gospodarstwa Wiejskiego — z zespotu Piesni
i Tanca “Promni”) wizytéwke wilasnego srodowiska akademickiego w srodowisku
regionu, kraju i poza jego granicami, uzywajac jej tym samym do dziatan
marketingowych. Warto zacheci¢ i inne szkoly wyzsze do rozwazenia podobnych
dziatai, gdyz inwestycje w kulture studencka - mimo iz jej efekty nie sa
latwomierzalne — mogg przynies¢ im wymierne korzysci wizerunkowe.

3.2. Sport

Wraz z postepem cywilizacji nastepuje systematyczne ograniczanie aktywnosci
fizycznej czlowieka, co stanowi istotny czynnik zagrazajacy jego funkcjonowaniu
fizycznemu, psychicznemu i spolecznemu. Majac to na uwadze Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego podejmujac kolejne préby reformowania szkolnictwa
wyzszego w Polsce kazdorazowo w programach studidw (dziennych) gwarantuje
pewna dawke obowiazkowych zaje¢ wychowania fizycznego zalecajac jednoczesnie,
aby bylo ono dostepne takze studentom studiéw wieczorowych i niestacjonarnych.

Inng forma uczestnictwa studentéw w aktywnosci sportowej jest przynaleznos¢
do Akademickiego Zwiazku Sportowego i mozliwos¢ trenowania réznych dyscyplin
sportowych poprzez udzial w treningach, zgrupowaniach i obozach ktorejs z jego
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sekcji. Zgodnie ze swym statutem AZS prowadzi takze dzialalnos¢ na rzecz
aktywnosci ruchowej studentéw niepelnosprawnych, rehabilitacje studentow
i profilaktyke uzaleznien. Niektore z inicjatyw AZS maja wrecz charakter dziatan
lokujacych aktywnos¢ studentéw nie w obrebie szeroko rozumianej kultury fizycznej
a w obszarze sportu wyczynowego.

W niektorych szkotach wyzszych znajdziemy tez szereg inicjatyw sportowych
o charakterze masowym - takie jak np. ,Studencki Tydzien ze Sportem” (PWSZ
w Kaliszu), doroczny ,Bieg o Puchar JM Rektora UG” (Uniwersytet Gdanski), cykle
rehabilitacyjne, obozy sportowe i turystyczno-krajoznawcze.

3.3. Wolontariat

Wolontariat studencki/akademicki jest dobrowolng, bezptatna, $wiadomie
wykonywana i wykraczajaca poza zwiazki rodzinne i kolezensko-przyjacielskie praca
studentéw na rzecz innych osdéb, organizacji pozarzadowych i innych instytucji
dziatajacych w  réznorodnych obszarach spotecznych (z  zastrzezeniem
potwierdzonym regulacjami prawa, ze te osoby i instytucje/organizacje nie moga
korzystac z nieodptatnej pracy wolontariuszy w dziatalnosci gospodarczej).

Poczatkowo wolontariat nie mial ram instytucjonalnych, z czasem jednak
zaistniat w organizacjach koscielnych, samopomocowych, a wreszcie takze w organizacjach
pozarzadowych. Wspolczesnie wolontariat w Polsce jest unormowany ustawa z dnia
24 kwietnia 2003 roku o dziatalnosci pozytku publicznego i o wolontariacie (Dz.U. z 2003 r.,
nr 96, poz. 873). Ustawa ta reguluje miedzy innymi zasady angazowania
wolontariuszy, ich prawa i obowiazki oraz przystugujace im swiadczenia.

Zasadniczym pojeciem zwigzanym z wolontariatem jest motywacja. Jako
najwazniejsze wsrod wielu motywow kierujacych studenckimi (i nie tylko
studenckimi) wolontariuszami, mozna by wymieni¢ nastepujace:

1. chec zrobienia czego$ dobrego, pozytecznego;

potrzeba kontaktu z ludzmi lub nawigzania nowych znajomosci;
chec¢ bycia potrzebnym;
che¢ sptacenia dobra, ktdre kiedys od kogos sie otrzymato;
che¢ zdobycia nowych umiejetnosci oraz doswiadczen zawodowych

G W

i zyciowych;
6. pobudki religijne.

Przyktady studenckiego/akademickiego wolontariatu znajdujemy w wielu miejscach
kraju. Wskazuje si¢, ze do trzech najwazniejszych (i najbardziej popularnych)
kierunkéw studenckiej aktywnosci wolontariackiej naleza:

—wolontariat medyczny;

— wolontariat duchowy;

— wolontariat opiekunczy.
Odrebna kategoriag studenckiego wolontariatu jest dziatalnos¢ zwigzana ze
zwigzkami wyznaniowymi — np. z Kosciolem Rzymskokatolickim (adresowane do
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studentéw akcje diecezjalnych Caritas “Zostan wolontariuszem”, wolontariaty
duszpasterstw akademickich, i in.).

3.4. Duszpasterstwo akademickie

Wazna role w zyciu wielu wspdtczesnych studentéw (i pracownikéw uczelni)
odgrywaja duszpasterstwa akademickie. Formy ich dziatalnosci bywaja bardzo
roznorodne: rekolekcje, spotkania modlitewne, msze akademickie, warsztaty
i dyskusje teologiczne, dni skupienia, pielgrzymki itp. Zapewniaja one rozwoj
duchowy spotecznosci akademickiej uwzgledniajac specyfike tego srodowiska — np.
styl zycia czy wlasciwosci intelektualne. Wspdtpracuja aktywnie z innymi
podmiotami zycia religijnego takimi jak: Katolickie Stowarzyszenia Mlodziezy, Akcja
Katolicka, Ruchem Odnowy w Duchu Swietym, Ruchem Oazowym,
Neokatechumenatem, diecezjalnymi “Caritas” itp. W ich ramach prowadzona jest
rowniez roznorodna dziatalnos¢ edukacyjna, kulturalno-artystyczna czy rekreacyjno-
turystyczna.

Gléwnym organizatorem duszpasterstwa akademickiego w Polsce jest Kosciot
Rzymskokatolicki. W ramach duszpasterstwa dla studentéw-katolikéw wyrdzni¢
mozna trzy gtéwne typy jego organizatordw: diecezje, zakony i uczelnie wyzsze.

W kazdej z diecezji Kkatolickich funkcjonuja diecezjalne duszpasterstwa
akademickie, powolywane decyzja biskupa, ktory takze wskazuje miejsce/miejsca
(parafie/parafie) oraz kaptandw, odpowiadajacych za jego organizacje.

Innym organizatorem duszpasterstwa akademickiego sa zakony meskie. W tej
grupie szczegodlnie liczne sg duszpasterstwa akademickie prowadzone przez zakony
jezuitéw, dominikanéw i franciszkandéw, nieco rzadziej zakon pijaréw, kapucynow
(np. Bydgoszcz) i inne zgromadzenia zakonne.

Stosunkowo rzadko organizatorami lub wspdtorganizatorami duszpasterstwa
akademickiego bywaja uczelnie. Przykladami podejmowania tego typu dziatari moga
by¢ Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II w Lublinie czy Duszpasterstwo
Akademickie Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

W niektéorych miastach akademickich funkcjonuje réwnolegle do
rzymskokatolickiego Akademickie Duszpasterstwo Greckokatolickie adresowane do
miejscowych i przyjezdnych studentéw-grekokatolikow (np. Warszawa, Lublin,
Torun).

Odrebne tradycje duszpasterskie wérdd studentow i pracownikéw uczelni ma
Polski Autokefaliczny Ko$ciét Prawostawny. W strukturach wszystkich szesciu
swoich diecezji rowniez on ustanowit opieke duchowa nad mtodzieza akademicka.
Szczegolnie preznie dziata obecnie np. powotane w 2012 roku Prawostawne
Duszpasterstwo Akademickie w FLodzi, cenione sa réwniez od lat cykliczne
Rekolekcje Prawostawnego Srodowiska Akademickiego w Biatymstoku.

Swoje wtasne duszpasterstwa majq réwniez studenci-luteranie. Przykltadem
moze tu by¢ Duszpasterstwo Akademickie Studentéw Chrzescijanskiej Akademii
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Teologicznej Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego w RP dzialajagce w Warszawie
przy ul. Miodowej czy Ewangelickie Duszpasterstwo Akademickie w Gliwicach.

Od 1995 roku — poczatkowo jako Misja Studencka ,Petra”, a od 2002 roku pod
obecng nazwa — dziata ze zmiennym nasileniem w poszczegdlnych miastach i latach
takze Duszpasterstwo Akademickie ,Petra” Kosciola Zielonoswiatkowego.
Wspdtczesnie jego najwazniejszymi osrodkami sa: Warszawa, Gdansk, Lublin,
Szczecin i Gliwice.

Nieco odmienna godna dostrzezenia inicjatywgq stalo si¢ Miedzywyznaniowe
Duszpasterstwo Akademickie ,Wyspa” we Wroctawiu. Jego wspoétorganizatorzy —
asa nimi reprezentanci Kosciola Rzymskokatolickiego, Kosciota Ewangelicko-
Augsburskiego, Kosciota Zielonoswiatkowego, Kosciota Wolnych Chrzescijan
i Kosciota Ewangelicznego , Ichtus” — chcg zacheci¢ studentéow z roznych kosciotow
i wspdlnot chrzescijanskich do dostrzegania jednosci w réznorodnosci, inspirowania
do zycia z Jezusem, gloszenia Ewangelii. W jego ramach organizowane od 2005 roku
sa przedsiewziecia o charakterze ekumenicznym: koncerty, wystawy, dyskusje
i spotkania z ciekawymi ludzmi.

Dygresja: Podobng role do duszpasterstw akademickich spelniaja wobec
studentéw-muzulmanéw ulokowane w najwigkszych miastach Centra Islamskie
Stowarzyszenia Studentow Muzulmanskich, dziatajacego na terenie Polski od dwéch
dekad. Stowarzyszenie cyklicznie organizuje: obozy, kolonie, wyjazdy zagraniczne
iszkolenia dla miodziezy i studentéw, imprezy kulturalne (wystawy, targi itp.),
nawiazuje wspodtprace z innymi instytucjami, organizacjami. SSM jest patronem zaje¢
religijnych i kurséw jezykowych organizowanych w Centrach Islamskich, jak réwniez
umozliwia ksztalcenie poza granicami kraju z zakresu prawa islamskiego.
Stowarzyszenie wydato tez liczne publikacje i tlumaczenia ksiazek religijnych,
wydaje czasopismo miodziezowe “Al-Hikma”, ktore jest w catosci opracowane przez
studentow.

3.5. Przedsiebiorczos¢ akademicka

W licznych szkotach wyzszych kraju podejmowane sa na styku uczelni
i otoczenia gospodarczego przedsiewziecia promujace zacie$nianie kontaktow
studentéw i pracownikéw nauki z réznymi podmiotami gospodarczymi. Dotyczy to
w szczegolnosci nawigzywania i wzmacniania kontaktéw biznesowych z otoczeniem
w zwigzku z komergalizacja wynikow prowadzonych badan przez tworzenie
wlasnych firm czy budowanie partnerstwa z przemystem lub sektorem ustugowym,
komercjalizacje kursow i szkolen, tworzenia tzw. firm odpryskowych — zaréwno typu
spin-off, jak i typu spin-on oraz spolek transferu technologii itp.

Wsrod podejmowanych przez poszczegolne uczelnie dziatan wspierajacych
przedsigbiorczos¢ akademicka nalezy wymieni¢: inkubatory przedsiebiorczosci
akademickiej, szkolenia nt. komercjalizacji wynikéw badan lub $wiadczenia ustug
szkoleniowych/kursowych, parki technologiczne, centra transferu technologii,
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szkolenia na temat przedsiebiorczosci lub pozyskiwania pieniedzy na projekty
badawcze, akademickie dni przedsigbiorczosci, itp.

Zaawansowanym na tle innych uczelni kraju przykladem przedsiebiorczosci
akademickiej moga by¢ dziatania podejmowane w Uniwersytecie Mikotaja
Kopernika: Akademicki Inkubator Przedsigbiorczosci, wyktady otwarte Akademii
Praktykow Biznesu

Przedsigbiorczos¢ akademicka zostala uwzgledniona w zapisach Prawa
o szkolnictwie wyzszym z 2005 roku (art. 4, ust. 4; art. 62, ust. 8; art. 86, ust. 1-7)
i doprecyzowana w jego nowelizacji przeprowadzonej w roku 2011 (art. 86a, art. 86b,
art. 86¢).

3.6. Popularyzacja nauki

Popularyzacja nauki jest jednym z tych elementéw widocznych w dziatalnosci
uczelni wyzszej, ktéry ma najdiuzsze tradygje. Jej rodowodu mozna by doszukiwac
si¢ nawet w poczatkach europejskich uniwersytetow u schytku wiekéw $rednich,
kiedy cze$¢ wykltadéw w niektorych uczelniach miewata charakter otwarty a aule
wykladowe bywaly miejscem publicznych dysput czy popiséw studenckich.
Istotnym elementem popularyzatorskim byty tez coraz liczniej od czaséw oswiecenia
powolywane towarzystwa naukowe — na terenie dawnych Prus Krélewskich (np.
w Gdansku) powolywane juz w XVII wieku, a pdzniej od XIX wieku, juz w dobie
rozbiorowej, takze na innych terenach ziem polskich. Innym elementem widocznym
w praktyce akademickiej bywalo od potowy XIX wieku angazowanie sig
poszczegdlnych pracownikéw szkét wyzszych w  dziatalno$¢ popularyzatorska
w ramach pozaakademickich stowarzyszen spotecznych (religijnych, patriotycznych,
abstynenckich, kulturalnych, oswiatowych itp.).

Wszystkie trzy wskazane wyzej formy popularyzacji wiedzy przetrwaty do
czasOw wspolczesnych 1 stanowia wazny ryt stanowiacy o otwarciu sig
poszczegdlnych uczelni (i ich pracownikdéw) na wlasne otoczenie spoteczne, w tym na
realizacje zapisow prawa mowigcego o koniecznosci informowania spoleczenstwa
o wynikach swoich dociekan i badan przez poszczegdlne srodowiska akademickie.

Inna forma popularyzacji nauki jest organizowanie przez niektore srodowiska
akademickie olimpiad i konkursow dla uczniow szkoét ponadgimnazjalnych.

Wspotczesnie, w dobie koniecznosci realizacji postulatu implementacji przez
uczelnie wyzsze idei uczenia si¢ przez cate zycie, pojawiaja si¢ w nich réwniez nowe,
nieznane wczesniej formy, popularyzatorskie. Nalezg do nich przede wszystkim
pojawiajace sie w wielu miastach festiwale nauki, techniki i sztuki, przedsiewziecia
organizowane w ramach miedzynarodowej akcji noc muzedw, internetowe portale
wiedzy prowadzone przez uczelnie itp. Interesujaco uzupetnity one wczesniej znane
formy popularyzacyjne stosowane przez srodowiska akademickie.

Ponownie ciekawa ilustracja zaawansowanych dziatan promujacych nauke
moze sta¢ si¢ Uniwersytet Mikotaja Kopernika. Proponuje on w roku akademickim
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2012/2013 nastepujace wydarzenia w tym zakresie - Toruniski Festiwal Nauki i Sztuki,
Festiwal Nauki Medicalia, Noc muzeéw, Noc naukowcow oraz olimpiady i konkursy:

— Festiwal Nauki i Sztuki — w jego ramach sama uczelnia oraz lokalne
przedsigbiorstwa i instytucje prezentuja osiggniecia nauki i dziatania zwigzane
ze sztuka w ramach cyklu skomasowanych imprez o réznorodnym charakterze
a uczestnicy festiwalu (corocznie okoto 25-30 tys. osob) maja okazje poznac
miejsca na co dzien dla nich niedostepne — naukowe laboratoria, warsztaty
pracy uczonych i artystow, wzia¢ udzial w wyktadach, pokazach, dyskusjach,
wycieczkach, by na rézne problemy spojrze¢ z naukowego i artystycznego
punktu widzenia.

— Festiwal Nauki “Medicalia” — organizowany jest przez Collegium Medicum
UMK, ktére zaprasza raz w roku na dzien otwartych popularnych wyktadow o
zdrowiu, wspodlczesnych metodach diagnostyki i leczenia, udzielajac
odpowiedzi na pytania dotyczace zdrowia czlowieka..

— Noc muzeéw - noc naukowcéw — to wydarzenia, ktore udostepniaja obiekty,
zbiory i oferte dydaktyczna Uniwersytetu Mikolaja Kopernika szerszej
publicznosci w nietradycyjnych godzinach i w niecodziennych formach, dzieki
czemu uczestnicy maja okazje zdoby¢ nowa wiedze w atrakcyjny sposob, co z
kolei pozwala, jak podkre$laja organizatorzy, “spojrze¢ na uczenie si¢ przez
cale zycie, jak na pelna przygoéd droge ciaglego rozwoju!” (strona domowa
UMK).

3.7. Doradztwo

Najbardziej typowa forma organizowania doradztwa zawodowego dla

studentéw i absolwentow rdéznych cykli ksztalcenia w szkole wyzszej sa

uczelniane/akademickie biura karier. Stuza one obu kategoriom oséb pomoca
w okreslaniu stanu ich kompetencji (zarowno twardych, jak i miekkich) w kontekscie
oczekiwan rynku pracy oraz wytyczaniu jednostkowych strategii dalszego ich
rozwoju zawodowego. Stosujg indywidualne i zespotowe doradztwo oraz prowadza

warsztaty w tym zakresie.

Biura karier powotane sa w szczegdlnosci po to, aby:

- stuzy¢ studentom i absolwentom danej uczelni profesjonalna rada w wyborze
optymalnej drogi wlasnego rozwoju zawodowego;

— wskazywa¢ im mozliwosci dalszego ksztalcenia w celu podniesienia
wlasnych kwalifikacji zawodowych i tym samym podniesienia atrakcyjnosci
wlasnych studentow i absolwentéw na rynku pracy;

- ulatwia¢ studentom i absolwentom znalezienie zatrudnienia
odpowiadajacego zaréwno ich aspiracjom, jak i uzyskanym w czasie studiow
kwalifikacjom.

Do podstawowych zadan biur pracy w uczelniach wyzszych naleza:
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- indywidualne poradnictwo zawodowe — indywidualne spotkania z doradcami
zawodowymi w celu szeroko rozumianego planowania indywidualnej Sciezki
rozwoju zawodowego;
— grupowe/zespolowe poradnictwo zawodowe - spotkania doradcéw
zawodowych z kilkuosobowymi grupami studentéw i absolwentow
o zblizonych kwalifikacjach i aspiracjach w celu omowienia szeroko
rozumianego precyzowania, wyboru i planowania indywidualnych $ciezek
rozwoju;
— organizacja szkolenl i warsztatow podnoszacych umiejetnosci radzenia sobie
na rynku pracy — np. okreslania potencjalu zawodowego, doskonalenia
umiejetnosci przydatnych na rynku pracy;
- organizacja szkolen i warsztatéow przygotowujacych do pomyslnego przejscia
procedur rekrutacyjnych — zakresu tworzenia dokumentéw aplikacyjnych,
radzenia sobie podczas procesu rekrutacji.
— inne dziatania utatwiajace studentom i absolwentom uczelni poruszanie si¢
na wspolczesnym rynku pracy (tj. posrednictwo w znajdowaniu pracy,
prowadzenie bazy danych ofert pracy statej i dorywczej, pomoc w wyborze
miejsca praktyk, zatatwianie formalno$ci zwigzanych z umowa i skierowaniem
na studenckie praktyki zawodowe, badanie oczekiwan pracodawcow, badanie
loséw zawodowych absolwentéw).
Elementy doradztwa bywaja wyraznie widoczne w innych elementach
funkcjonowania uczelni wyzszych — niekoniecznie w formie organizacyjnej okreslanej
przez uczelniane Biuro Karier. Wymieni¢ tu nalezaloby np. targi pracy, targi praktyk
i stazy studenckich (np. Wyzsza Szkota Biznesu w Dabrowie Goérniczej), dni kariery
(UMK), okresowe spotkania z potencgjalnymi pracodawcami - zwlaszcza
interesariuszami uczelni (liczne przyktady w catej Polsce).

4. Studium przypadku: Uniwersytet przez cale zycie UMK

Uniwersytet przez cale zycie to inicjatywa, ktéra powstata w UMK w 2012 r.,
ktora poprzez Uniwersyteckie Centrum Edukacji Catozyciowej i Walidacji, realizuje
nastepujace cele:

1. promuje idee i praktyki wuczenia si¢ przez cale zyciew Srodowisku akademickim
i otoczeniu UMK;

2. integruje funkcjonujace juz w UMK instytucje i formy uczenia si¢ przez cate zycie;
3. wdraza ideg uczenia sig przez cate Zycie do praktyki akademickiej poprzez:

— kierowanie oferty akademickiej do réznych grup adresatdw (szczegolnie

nietradycyjnych i w réznym wieku),

— angazowanie spotecznosci akademickiej na rzecz idei i praktyki uczenia si¢

przez cate zycie;
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— rozwijanie form uczenia si¢ przez cate zycie w réznych trybach: formalnym,
pozaformalnym i nieformalnym oraz w réznych dziedzinach wiedzy;
4. udostepnia oferte szkoleniowa dla pracownikéw i studentdw na temat uczenia si¢
przez cate zycie;
5. promuje ksztalcenie na odleglos¢ na rzecz uczenia sie przez cale zycie;
6. wspotpracuje z otoczeniem spotecznym i gospodarczym w celu rozwijania idei,
praktyki i Swiadomosci uczenia sig przez cate zycie.
Uniwersytet przez cale zycie w UMK promuje rézne formy (lifelong) oraz okazje
(lifewide) do uczenia sie (tab. 1).

Tabela 1. Formy uczenia si¢ przez cate Zycie UMK

Lifelong learning Lifewide learning
1. Uniwersytet Dzieciecy 1. Towarzystwa naukowe, stowarzyszenia
2. Gimnazjum i Liceum akademickie,

Akademickie 2. Kota naukowe i stowarzyszenia studentéw
3. Studia I, I i III stopnia 3. Kultura studencka
4. Studia podyplomowe 4. Sport
5. Uniwersytet 3. Wieku 5. Wolontariat
6. Akademia Praktykéw Biznesu 6. Duszpasterstwo akademickie
7. Nauka jezykéw obcych 7. Inkubator przedsigbiorczosci
8. Ksztatcenie na odlegtos¢ 8. Biuro Karier
9. Wydarzenia promujace nauke: Festiwal Nauki

i Sztuki, Noc naukowcow, Noc muzedw,
olimpiady, konkursy, targi edukacyjne
10. Wspétpraca z otoczeniem uczelni (partnerzy,
formy, efekty)

Prace wdrazajace koncepcje zintegrowanego systemu uczenia si¢ przez cate
zycie rozpoczeto od przygotowania portalu edukacyjnego: www.u3l.umk.pl, ktérego
zadaniem jest informowanie o koncepcji i praktyce uczenia sie przez cale zycie
realizowanej w UMK.

Skad wziat si¢ pomyst przygotowania tego portalu i jakie cele ma realizowac
w Uniwersytecie Mikotlaja Kopernika?

Uniwersytet Mikotaja Kopernika ma dtugie i bogate doswiadczenia w wielu
obszarach realizacji idei uczenia sie przez cate zycie. Portal Uniwersytet przez cate zycie
petni zatem funkcje scalajaca i promujaca funkcjonujace od lat formy edukagji
ustawicznej, do ktorych zalicza sie: Uniwersytet Dzieciecy, Gimnazjum i Liceum
Akademickie, Torunski Uniwersytet III Wieku, studia podyplomowe, nauka jezykow
obcych w SPNJO, e-learning, czy inkubator przedsiebiorczosci. Dla wielu oséb by¢
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moze nowoscig bedzie spojrzenie na uczenie sie przez cate Zzycie przez pryzmat
okazji do uczenia sig, jakie stwarza uczestnictwo w studenckim zyciu naukowym,
kulturalnym, wolontariacie, sporcie, duszpasterstwie akademickim. Aktywnos¢
w tych dziedzinach sprzyja rozwojowi kompetencji osobistych i spotecznych, ktérych
wage w ksztatceniu akademickim podkresla aktualnie Krajowa Rama Kwalifikagji.

Wykorzystujac doswiadczenia istniejacych juz w UMK instytucji i form
edukacji calozyciowej chcieliSmy bardziej precyzyjnie reagowa¢ na potrzeby
studentéw i otoczenia uczelni. Platforma uniwersytetu przez cale Zycie pelni przy
tym funkcje informacyjna i inspirujaca do dziatan stuzacych rozwijaniu wiedzy,
umiejetnosci i gotowosci do uczenia sie przez cate zycie. Dazymy do poczucia
wspolnego celu réznorakich dziatan, ktére sktadaja sie na Uniwersytet przez cate Zycie
poprzez intensywniejsza wspotprace z osobami i organizacjami dziatajacymi na rzecz
edukacji ustawicznej. Koordynujemy i integrujemy oddolne inicjatywy wydziatow
czy innych instytuci zwigzanych z Uczelnia, aby 2z istniejacego gaszczu
roznorodnych inicjatyw edukacyjnych zbudowa¢ uporzadkowang i przemyslang, ale
takze dynamiczna sie¢ réznorodnych mozliwosci uczenia sie przez cate zycie otwarta
dla wszystkich zainteresowanych. Celem rozwiniecia i uelastycznienia aktualnej
oferty edukacyjnej adresowanej do nietradycyjnych studentéw oferujemy komercyjne
szkolenia o charakterze hobbystycznym i kwalifikacyjnym z réznych dziedzin nauki
dla oséb powyzej 16.r.z.: www.szkolenia.umk.pl. W ten sposéb szybciej mozemy
reagowa¢ na biezace potrzeby otoczenia spotecznego, animujac do aktywnosci
edukacyjnej rézne grupy wiekowy, czy grupy zawodowe.

Po czterech latach aktywnosci na rzecz eduakacji catozyciowej w UMK i jej
otoczeniu nalezy zwrdci¢ uwage na szereg barier, ktére utrudniajg realizacje
ambitnych i szczytnych zatozen. Wyrastaja one przede wszystkim z biernej postawy
wiekszosci dorostych wobec edukadji catozyciowej, nielicznych wyzwan ze strony
lokalnego rynku pracy, niedostatecznej wspdtpracy réznych podmiotéw
w $rodowisku oddzialywania. Zmiany w tym zakresie zachodza powoli, dlatego
efekty dzialan na rzecz edukacji calozyciowej musza by¢ postrzegane w dluzej
perspektywie czasowe;j.

Podsumowanie

Na podstawie przeprowadzonej w tym rozdziale analizy mozna stwierdzi¢, ze
edukacje catozyciowa w polskich szkotach wyzszych cechuje:
1. stagnacja w rozwoju edukacji formalnej spowodowana nizem
demograficznym i nasyceniem rynku absolwentami szkét wyzszych.
2. dynamiczny rozwdj oferty pozaformalnej edukacji pod postacia
uniwersytetow dzieciecych, miodziezowych, seniorow, czy kurséw, co
oznacza otwarcie si¢ uczelni na nietradycyjnych studentéw.
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3. brak swiadomosci znaczenia edukacji nieformalnej w toku zycia oraz

procedur uznawania efektéw edukacji nieformalne;j.

Jesli przyjmiemy za Komisja Europejska, Ze uczenie sie przez cate zycie to sie¢
komplementarnych form uczenia si¢ (formalnego, pozaformalnego i nieformalnego)
rozwijajacych sie synergicznie przez cale zycie i we wszystkich obszarach edukagji, to
nalezy zwrdci¢ uwage, ze szkoly wyzsze tego postulatu z reguly nie realizuja.
Wymienione obszary uczenia si¢ przez cale zycie sa traktowane w uczelniach
wyzszych roztacznie, co nie przynosi pozadanego efektu pod postacia umiejetnosci,
motywagji i gotowosci do uczenia si¢ przez cale zycie. Integrowanie rozproszonych
form uczenia si¢ przez cate zycie, tworzenie nowych form eduakacji w odpowiedzi na
potrzeby nietradycyjnych studentéw oraz uswiadamianie wagi aktywnosci
edukacyjnej przez cate zycie studentom - sg dzi§ pilnymi zadaniami uczelni
wyzszych. Jednoczesnie doswiadczenia pokazuja, ze bardzo trudno o znaczace efekty
takich dziatan w kroétkiej perspektywie czasowe;.
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THE ACTIVITIES OF HIGHER EDUCATION IN POLAND
IN TERMS OF LIFELONG LEARNING: CHALLENGES,
FORMS AND BARRIERS

TOMASZ MALISZEWSKI, HANNA SOLARCZYK-SZWEC

Summary

The article discusses examples of organizational measures, which are used to build the policy of lifelong
learning within higher education in the areas of formal, non-formal and informal education. The sketch is
surmounted by a case study on the implementation of the objectives of lifelong education at the Nicolaus
Copernicus University. The summary also highlights the barriers in implementing the LLL policy in Poland
that come from experience and observation conducted by the authors and from the analyzes carried out in
the literature.
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REZYLIENCJA JAKO INTERDYSCYPLINARNA
KATEGORIA ANALITYCZNA
IJE] ZASTOSOWANIE W PEDAGOGICE

MALGORZATA RUTKOWSKA
Absolwentka Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Wydziatu Nauk Pedagogicznych

Streszczenie

Rezyliencja stanowi przedmiot zainteresowan psychologii zdrowia i cieszacej sie coraz wieksza
popularnoscia psychologii pozytywnej. Definiowana jest jako dynamiczny proces obejmujacy osiagniecie
pozytywnej adaptacji w kontekscie doswiadczanego zagrozenia, przeciwnosci losu badz traumy.

Celem pracy bylo pokazanie zjawiska rezyliencji i jego gtéwnych komponentdéw. Praca ztozona jest
z trzech czesci. Pierwsza z nich dotyczy konceptualizacji pojecia rezyliencji, druga koncentruje si¢ na
czynnikach chroniacych, czynnikach ryzyka oraz pozytywnej adaptacji a koncowa pokazuje gtéwne
kierunki badan nad rezyliencja.

Stowa kluczowe: rezyliencja, pozytywna adaptacja, czynniki chroniace, czynniki ryzyka

Rezyliengja jest pojeciem interdyscyplinarnym, z ktérym mozemy spotkac sie
w naukach przyrodniczych, ekonomii czy planowaniu przestrzennym. Jednak
najwiecej uwagi poswieca jej psychologia. Kategoria ta jest przedmiotem
zainteresowania psychologii zdrowia, zajmujacej si¢ poszukiwaniem czynnikow
sprzyjajacych naszemu dobrostanowi oraz psychologii pozytywnej, ktéra zajmuje si¢
poznawaniem pozytywnej strony natury cztowieka, odkrywaniem Zrédet dobrostanu
oraz badaniem mechanizméw efektywnego funkcjonowania jednostki'. Niestety, jak
do tej pory nie wypracowano jednej, spdjnej definicji tego terminu.

Najczesciej mozemy sie¢ spotka¢ z definiowaniem rezyliencji jako cechy
osobowosci badz jako procesu. Niektorzy autorzy sprzeciwiaja sie traktowaniu jej
jako wiasciwosci osobniczej, argumentujac to tym, ze w przypadku niepowodzen
wing za porazke zostaje obarczona wylacznie jednostka?. Jednakze faktem jest, ze w
rozlicznych badaniach jest ona definiowana nie tylko jako proces, ale i jako cecha
osobowosci, dlatego istotne wydaje sie zaprezentowanie wszystkich punktow
widzenia. Ponizsze rozwazania stanowia probe przedstawienia stanowisk badaczy
wobec konceptualizacji rezyliencji na polskim i zagranicznym gruncie.

: Czapinski J. (2004), Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu, zdrowiu, sile i cnotach cztowieka,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004.

? Ostaszewski K. Borucka A. (2008), Koncepcja resilience. Kluczowe pojecia i wybrane
zagadnienia, [w:] Medycyna Wieku Rozwojowego, 2008, ss. 587-597.
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Rezyliencja jako wlasciwos$¢ jednostki

W mysl pierwszego stanowiska, rezyliencja to wzglednie trwata wilasciwos¢
jednostki, pozwalajaca na skuteczne zmaganie sie z przeciwnosciami losu oraz
trudami dnia codziennego. Termin ego-resiliency, wprowadzony na poczatku lat 50
przez J. i J. Blockow, odnosi sie do zestawu cech osobowosci, wyrazajacych sie
dzielno$cia w pokonywaniu trudno$ci, umiejetnoscia rozwigzywania problemdéw
oraz zdolnoscia przystosowania si¢ do réznych warunkéw zyciowych. Jest to po
prostu wiasciwos¢ jednostki, ktéra wystepuje bez zwiazku z negatywnymi
zdarzeniami zyciowymi, natomiast ulatwia dostosowanie si¢ do wymogdw sytuagjid.
Autor tego pojecia Jack Block uwaza, ze na 6w konstrukt sktadajg sie takie cechy
jednostki jak: otwarto$¢ na nowosci, zmiany; pozytywna samoocena oraz zdolnos¢ do
regeneracji po ciezkim przezyciu. Wedtug niego wlasciwosci te zwiekszaja szanse na
konstruktywna reakcje w obliczu trudnosci zyciowych. Osoby o wysokim poziomie
ego-resiliency czesciej doswiadczaja pozytywnych emocji, sa bardziej pewne siebie
oraz wykazuja lepsze przystosowanie do nowych sytuacji. Z kolei ci, ktérzy
charakteryzuja si¢ niskim stezeniem tej cechy, w obliczu trudnosci reaguja
sztywnoscig zachowan, badz dzialaniem nieadekwatnym do sytuacji.

Block wskazuje takze na integralny zwiazek ego-resiliency z pojeciem kontroli
ego (ego-control). Osoby o wysokim poziomie kontroli ego majg tendencje do
przesadnego odraczania gratyfikacji, charakteryzuja si¢ fagodnoscia, stabilnoscia
zachowan, przewidywalnoscia i spokojem wewnetrznym. Z kolei ci z niskim
poziomem tej wlasciwosci cechuja sie: nieprzewidywalnoscia, trudnoscia
z odraczaniem gratyfikacji i niestabilno$cia emocjonalng. Zdaniem Blocka, osoby
z wysokim poziomem ego-resiliency, posiadaja zdolnos¢ do regulacji poziomu swojej
kontroli ego w zaleznosci od sytuacji, co umozliwia im dostosowanie si¢ do jej
WYmogow.

Za ujmowaniem rezyliencji jako cechy opowiada si¢ rowniez Barbara
Fredrickson. Wedtug niej rezyliencja to zdolno$¢ powrotu do stanu sprzed
wystapienia krytycznego zdarzenia poprzez wykorzystanie pozytywnych emocjit.
Zjej badan wynika, ze doswiadczanie pozytywnego afektu dodatnio koreluje
z rezyliencja. Osoby wysoce rezylientne staraja si¢ w kazdej sytuacji dostrzegac
przede wszystkim jej dobre strony, a z bteddéw czy porazek potrafia czerpac nauke na
przysztos¢. Pozytywne emocje pelnia zatem role fundamentu dla budowania w sobie
cechy, jaka jest rezyliencja. Wyniki badan przeprowadzonych przez Fredrickson
pokazaly, Zze z zadaniem polegajacym na stworzeniu krotkiej prezentacji bez

? Block J., Kremen A. (1996), IQ and Ego-Resiliency: Conceptual and Empirical Connections and
Separateness, [w:] Journal of Personality and Social Psychology, Vol. 70, 2, 349-361.

* Fredrickson B., Tugade M. (2004), Resilient Individuals Use Positive Emotions to Bounce Back
From Negative Emotional Experiences, [w:] Journal Personality and Social Psychology, 86(2):
320-333.
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uprzedniego przygotowania (nieprzewidziana sytuacja, ktorej trzeba sprostac)
najlepiej poradzity sobie osoby, ktére uzyskaly najwyzsze wyniki na skali rezyliencji
i cechowaly sie wysokim poziomem pozytywnych emocji. Réwniez pomiar
wlasciwosci fizjologicznych wykazal, ze u badanych o wysokim stopniu pozytywnej
emocjonalnosci, ich parametry biologiczne szybciej wracaty do stanu pierwotnego. To
wskazuje na ich wigkszg elastycznos¢ takze w wymiarze biologicznym i jest
predyktorem lepszych zdolnosci adaptacyjnych do stresogennych i nieoczekiwanych
sytuacji. Jak podkresla Barbara Fredrickson, zwigzki pozytywnych emodji i rezyliencji
powinny by¢ nadal przedmiotem dalszych badan, ale z cala pewnoscig juz teraz
mozna powiedzie¢, ze odgrywaja one zasadnicza role w budowaniu preznosci.

Na polskim gruncie pojecie rezyliencji wciaz jest mato zbadane i istnieje
niewiele opracowan, w ktérych mozna je znalez¢ pod taka nazwa. Najczesciej
badania nad tym konstruktem mozemy spotka¢ pod okresleniem: preznosci
(Oginska-Bulik, Juczynski, Uchnast), odpornosci psychicznej (Opora) badz
sprezystosci (Kaczmarek, Sek).

Zenon Uchnast jako pierwszy wprowadzil do polskiej literatury pojecie
preznosci osobowej®. Wedtug niego, osoby o wysokim poziomie preznosci wykazuja:
otwartos¢ na innych, zdolno$¢ do zachowania spokoju w sytuacjach tego
wymagajacych, poczucie kompetencji i sity, gotowos¢ do podjecia ryzyka, zdolnosé
do odzyskiwania rownowagi emocjonalnej po zdarzeniach naruszajacych ja oraz
poczucie zadowolenia z zycia i $miatos¢. Z kolei niski poziom preznosci zdaniem
Uchnasta, wspdtwystepuje z ostabiona zdolnoscia kontroli impulséw, drazliwoscia,
dziataniem chaotycznym i nieadekwatnym do sytuacji w momentach krytycznych
oraz nieufnoscia i dystansem w stosunku do nowo poznanych oséb. W swoich
badaniach dotyczacych zwiazku pomiedzy preznoscia, a funkcjonowaniem
w egzystencjalnych wymiarach wartosciowania, wykazal, Zze wysoki poziom
preznosci warunkuje udane relacje interpersonalne oraz dojrzalos¢ emocjonalng
ispoteczng®. Mozna zatem stwierdzi¢, ze cecha ta moze mie¢ istotny wplyw na
funkcjonowanie jednostki i przyczynia¢ sie do efektywniejszego radzenia sobie
z trudno$ciami losu chociazby poprzez poszukiwanie wsparcia u innych (udane
relacje interpersonalne = wigksza liczba osob, do ktérych mozna zwrdci¢ sie po
pomoc) czy stosowanie konstruktywnych sposobdéw radzenia sobie z trudnosciami
(inteligencja emocjonalna warunkujaca wglad w sytuacje i dostosowanie dziatania
adekwatnego do rozwigzania danego problemu).

Nina Oginska-Bulik definiuje preznosc jako zdolnos¢ jednostki do oderwania
sie od przykrych wydarzen zyciowych, pozwalajaca na skuteczne radzenie sobie ze

* Cichetti D. (2010), Resilience under conditions of extreme stress: a multilevel perspective, [w:]
World Psychiatry 2010, ss. 145-154.

% Cichetti D., Luthar S. (2000), Research on Resilience: Response to Commentaries, [w:] Child
Development, May/June 2000, Volume 71, Number 3, ss. 573-575.
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stresem i negatywnymi zdarzeniami zyciowymi’. Ponadto cecha ta sprzyja
wytrwalosci, elastycznemu przystosowaniu sie do okolicznosci zyciowych oraz
zwieksza prawdopodobienstwo podjecia odpowiednich wysitkow, majacych na celu
przezwycigzenie trudnosci. Wraz z Zygfrydem Juczynskim opracowata skale do
pomiaru preznosci, badajaca owa wlasciwos¢ na pieciu wymiarach: wytrwatosci
i determinacji w dziataniu, otwartosci na nowe doswiadczenia i poczucia humoru,
kompetencji osobistych do radzenia sobie i tolerancji negatywnych emocji,
traktowania zycia jako wyzwania i tolerancji niepowodzen oraz optymistycznego
nastawienia i zdolnosci mobilizowania sit w ciezkich sytuacjach®. W wyniku szeregu
badan przeprowadzanych przez Oginska-Bulik i Juczynskiego, okazalo sig, ze
preznos¢ pelni istotna role w radzeniu sobie z traumatycznymi zdarzeniami takimi
jak: choroba nowotworowa®, przezywanie zatoby!® czy powrdét do zdrowia po
zabiegach kardiochirurgicznych. Co interesujace, w kazdym z tych przypadkoéw, inny
sktadnik preznosci pelnit wiodaca role, co pokazuje, ze ksztaltowanie owej cechy na
jej wielu wymiarach moze pomdc nam w skutecznym radzeniu sobie z réznymi
przeciwnosciami losu.

Robert Opora na okreslenie rezyliencji uzywa stowa odpornos$¢ psychiczna.
Jego zdaniem, dzieci charakteryzujace sie¢ ta wlasciwoscia cechuja sie wieksza
aktywnoscia i determinacja w dziataniu, wykazuja wyzsza tolerancje na frustracje, nie
majq problemu z odraczaniem gratyfikacji i potrafiag dostosowywac swoje zachowanie
do wymogdw sytuacji. Pojecie odpornosci wiaze on z takimi cechami jak: wysoka
sprawno$¢ procesdw poznawczych, np. wyzszy iloraz inteligencji, samodzielnos¢,
androgynicznos$¢, czyli przejawianie przez te sama osobe zachowan typowo
kobiecych badz meskich w zalezno$ci od sytuacji; posiadanie kompetencji
spotecznych oraz wewnetrzne ulokowanie kontroli. Wedlug Opory ksztaltowanie
wymienionych sprawnosci przyczynia si¢ do rozwoju odpornosci psychicznej
u dzieci i w rezultacie skutkuje lepszym radzeniem sobie w trudnych sytuacjach. I
cho¢ wedlug niego, odpornos¢ psychiczna jest wlasciwoscia indywidualng jednostki,
podkresla on role najblizszego otoczenia w jej ksztattowaniu i wzmacnianiu'.

Warto takze wspomnie¢ o pojeciu sprezystosci, ktérego w swoich badaniach
uzywaja zarowno Helena Sek jak i Lukasz Kaczmarek. Cho¢ badacze sprzeciwiaja sie

7 Oginska-Bulik N. (2011), Rola preznosci psychicznej w przystosowaniu sie kobiet do choroby
nowotworowej, [w:] Psychoonkologia 2011, ss.1-10.

s Oginska-Bulik N., Juczynski Z. (2012), Potraumatyczny rozwdj w chorobie nowotworowej —
rola preznosci, [w:] Polskie Forum Psychologiczne, 2010, tom 15, nr 2, ss. 125-139.

? Oginska-Bulik N. (2011), Rola preznosci psychicznej w przystosowaniu sie kobiet do choroby
nowotworowej, [w:] Psychoonkologia 2011, ss. 1-10.

10 Oginiska-Bulik N. (2013), Pozytywne skutki doswiadczen traumatycznych czyli kiedy tzy zamieniajq
si¢ w perty, Warszawa, Wyd. Difin.

! Opora R. (2008), Praktyczne implikacje wynikajace z badann nad odpornoscig psychiczng
u dzieci i mlodziezy, [w:] Studia Gdariskie, t. 5, ss. 97-108.
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uzywaniu go jako odpowiednika rezyliencji, wskazujac na to, ze ta jest procesem,
a sprezystos¢ to wlasciwos¢ jednostki, nalezy powiedzie¢, ze ich konstrukt nie jest
niczym innym, jak polska adaptacja ego-resiliency autorstwa ]. Blocka i dlatego tak
jak pierwowzor zastuguje na omowienie. Wedtug nich jest to: ,cecha osobowosci
wyrazajaca sie elastyczna adaptacja dzieki dostosowanemu do sytuacji poziomowi
kontroli”2. Jej wysoki poziom zwigzany jest z réwnowaga emocjonalna,
asertywnoscia, posiadaniem umiejetnosci spotecznych i szerokiego wachlarzu
zainteresowan. W swoich badaniach wykazali, Ze ma ona silny zwiazek z pozytywna
emocjonalnoscia, wiaze si¢ z wigkszym poczuciem jakosci zycia w chorobie oraz
koreluje ze stosowaniem strategii radzenia sobie ze stresem wykorzystujacych
potencjal pozytywnych emocji.

Procesualne rozumienie rezyliencji

Procesualne ujecia rezyliencji w przeciwienistwie do definicji przedstawionych
wczesniej, traktujg ja jako konstrukt ztozony z dwdch wymiaréw: doswiadczania
trudnosci badz narazenia na ich wystapienie i skutecznego radzenia sobie z nimi.
Rezyliencja w ujeciu osobowosciowym jest wlasciwoscig jednostki, ktéra moze by¢
predyktorem efektywnego radzenia sobie w trudnych sytuacjach, ale nie jest jego
gwarantem. Natomiast procesualne ujecie tego pojecia wymaga bezwarunkowego
wystapienia:  wymiaru zagrozenia i dobrego funkcjonowania. Ponizej
przedstawionych zostanie kilka definicji rezyliencji w ujeciu procesualnym.

Ann Masten definiuje rezyliencje jako dobre funkcjonowanie jednostki pomimo
wystapienia w jej zyciu sytuacji mogacych stanowic¢ zagrozenie dla jej rozwoju's.
Pojecie to jest wedlug niej immanentnie zwigzane z dwiema kategoriami:
doswiadczeniem ryzyka, sytuacji krytycznej oraz pozytywna adaptacja. Istnieja
oczywiscie sytuacje, o ktérych bez watpienia mozemy powiedzie¢, ze stanowia
ryzyko dla funkcjonowania jednostki jak: wypadek samochodowy czy choroba, ale
z reguly do jego okreslania stosuje si¢ ztozone miary, w ktérych bierze sie pod uwage
takie czynniki jak: status socjoekonomiczny rodziny, niska wage urodzeniowa,
czynniki zdrowotne czy narazenie na przemoc. Jako kryteria pozytywnej adaptacji
Ann Masten przyjmuje ujawnianie/wykazywanie spolecznych kompetencji oraz
realizowanie zadan rozwojowych. Wedtug niej do grupy osoéb rezylientnych mozemy
zaliczy¢ tych, ktorzy:

a. znajduja si¢ w grupie ryzyka, a funkcjonuja lepiej niz by sie tego
spodziewano,

12 Kaczmarek L., Sek H., Ziarko M. (2011), Mechanisms of psychological resiliency in woman
after mastectomy, [w:] Wspédtczesna Onkologia, 16, ss. 341-344.

" Masten A. (2001), Ordinary magic: resilience processes in development, [w:] American
Psychologist, vol. 56, ss. 227-238.
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b. wykazuja dobre przystosowanie pomimo doswiadczania trudnosci,

c. potrafig dojs¢ do siebie po przezyciu czegos$ traumatycznego.

Ta sama badaczka kilka lat pdzniej okresla rezyliencje jako zdolnos¢
dynamicznego systemu do stawienia oporu badz odrodzenia si¢ po zmianach
zagrazajacych jego stabilnosci, wydolnosci i rozwojowi'4. A zatem traktuje jednostke
jako dynamiczny ukfad, ktéry jest zdolny do zarzadzania procesami w nim
zachodzacymi tak, by nie zagrazaty jego stabilnosci.

Ciekawe ujecie rezyliencji zdaje si¢ takze prezentowa¢ Michael Rutter'.
W swoim postrzeganiu rezyliencji koncentruje si¢ przede wszystkim na roli ryzyka,
ktore rozpatruje z czterech punktéw widzenia. Po pierwsze uwaza, ze za rezylientne
nalezy uznac¢ te osoby, ktére aktywnie mierza si¢ z tym, co stanowi dla nich
zagrozenie, a nie te, ktére ryzyka unikaja. Wedlug niego unikanie nie bedzie
$wiadczylo o rezyliencji danej jednostki, a jedynie o radzeniu sobie (coping). Uwaza,
ze jednostki rezylientne sa w stanie zarzadza¢ swoimi zasobami i trudng sytuacja tak,
by efektywnie sobie z nig poradzi¢, ale z pewnoscia jej nie unikajg. Podkresla réwniez
role przesztych doswiadczen i potencjatu, jaki posiada jednostka. Zdaniem Ruttera, to
z czym poradziliSmy sobie wczesniej i strategie zaradcze, jakich uzyliSmy do
uporania si¢ z przesztymi przeciwno$ciami, stanowia nasza bron do sprostania
wymogom aktualnej sytuacji.

Sadzi on takze, ze sila dzialania czynnikéw ryzyka jest uzalezniona od
momentu ich ujawnienia si¢ w naszym zZyciu. Niska waga urodzeniowa stanowi
powazne zagrozenie dla naszego rozwoju w pierwszych miesigcach, latach zycia, ale
z czasem przestaje mie¢ znaczenie. Rutter méwi wrecz o tym, ze w okresie dorostosci
nizsza masa ciata moze wptynac¢ na nas korzystnie i chroni¢ nas przed chorobami
serca czy ukltadu oddechowego. A zatem co$, co jest czynnikiem ryzyka w jednym
okresie, pdzniej moze sta¢ si¢ czynnikiem chroniacym. Nie tylko okres rozwojowy,
w ktorym sie znajdujemy wplywa na réznicowanie roli czynnikdéw ryzyka, ale i nasza
sytuacja zyciowa. Ucieczka z domu zazwyczaj kojarzy nam si¢ negatywnie. Sadzimy,
ze dziecko bedzie wtedy narazone na szereg niebezpieczenistw. Jednak jesli ucieka
z domu, w ktérym nie otrzymuje wsparcia, poczucia bezpieczenstwa badz
doswiadcza przemocy, taki akt paradoksalnie moze by¢ dla dziecka ratunkiem
i Swiadectwem rezyliencji. Istnieje bowiem prawdopodobienstwo, ze trafi ono pod
opieke ludzi czy instytucji, ktore zainteresuja sie jego sytuacja i zapewnia mu
odpowiednia opieke i wychowanie. Podobnie jak rozpad matzenstwa, z ktérego
jesteSmy usatysfakcjonowani, moze stanowi¢ dla nas traumatyczne przezycie, tak
w sytuacji, gdy rozwodzimy sie z partnerem stosujgcym wobec nas przemoc, jest dla

% Masten A., Wright M., Narayan A. (2013), Resilience Processes in Development: Four Waves
of research on positive adaptation in the context of adversity, [w:] Handbook of Resiliencein
Children, Wyd. Springer 2013.

13 Harvey D. (2004), Psychological resilience in disadvantaged youth: A critical overview, [w:]
AustralianPsychologist, vol. 39, ss. 3-13.
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nas wybawieniem.

Wszystkie omdwione powyzej konceptualizacje rezyliencji w  ujeciu
procesualnym wykazuja duze podobienstwo i wyraznie mozna w nich wyodrebnié¢
kilka kluczowych terminéw. Nalezg do nich: czynniki ryzyka, czynniki chronigce
oraz pozytywna adaptacja. W dalszej czesci pracy zaprezentowane zostanie
omowienie poszczegdlnych pojec.

Kluczowe pojecia zwiazane z rezyliencja

a. Czynniki ryzyka

Czynniki ryzyka sa definiowane jako sytuacje, zdarzenia, konteksty, ktore
moga mie¢ wplyw na zaburzenia w naszym funkcjonowaniu. W badaniach nad
rezyliencja najczesciej spotykamy sie¢ z takimi czynnikami ryzyka jak: zycie
w ubostwie, wczesniactwo, choroby psychiczne rodzicow, maltretowanie czy
rozwoéd/separacja rodzicow. Jednakze z czasem, do tej grupy zaczeto wiaczac
sytuacje, wchodzace w sklad tzw. listy stresujacych wydarzen zyciowych (HRLSI)
autorstwa Thomasa Holmes'a i Richard Rahe'ego'®. Jako przyktady mozemy wskazac:
$mier¢ wspdtmatzonka, utrate pracy, chorobe wilasna badz kogo$ z otoczenia,
rozwoéd, separacje czy przejscie na emeryture. Osoby, ktore doswiadczyly ktorejs
z podanych przeciwnosci losu znajduja sie w tzw. grupie ryzyka.

Moéwiac o czynnikach ryzyka spotka¢ mozemy sie z wieloma klasyfikacjami.

Jedna z nich jest podzial na czynniki: specyficzne, niespecyficzne oraz
zwigzane z etapem rozwoju. Do pierwszej grupy zaliczamy te okolicznosci, ktérych
wystapienie zwieksza prawdopodobienstwo pojawienia si¢ okreslonych typow
probleméw np. utrata matzonka czesciej prowadzi do poczucia osamotnienia czy
depresji, niz do pojawienia si¢ u wdowca zachowan agresywnych czy
kompulsywnych. Czynniki niespecyficzne moga z kolei prowadzi¢ do pojawienia si¢
wielu zaburzen w réznych obszarach funkcjonowania jednostki. Zaliczy¢ do nich
mozemy: ubdstwo, dyskryminacje, odrzucenie przez réwiesnikéow czy konflikty
wrodzinie. Na przyktad, doswiadczanie dyskryminacji powoduje szereg
nieprawidtowosci takich jak: obnizenie samooceny, problem z budowaniem relacji
miedzyludzkich, wzmozona agresje, badz przeciwnie — wycofywanie si¢ z zycia
spotecznego. Mozemy rowniez wyrozni¢ czynniki, ktdrych dziatanie jest powigzane
z procesami typowymi dla danego okresu rozwojowego — np. odrzucenie przez grupe
rowiesnicza jest niezwykle silnym czynnikiem ryzyka dla nastolatkéw, podczas gdy
dla oséb dorostych zdaje sie nie mie¢ duzego znaczenia, a z kolei utrata sit witalnych
jest gldéwnym problemem oso6b w okresie pdznej starosci.

Ann Masten i Margaret Wright proponuja podziat czynnikéow ryzyka na:

1 Holmes T., Rahe R. (1967), The Social Readjustment Rating Scale, [w:] Psychosomatic, vol. 11,
ss. 213-218.
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skumulowane, proksymalne (bliskie) oraz dystalne (dalekie)”.

Z ryzykiem skumulowanym mamy do czynienia wtedy, gdy:

a. istnieje wiele czynnikéw ryzyka np. ubdstwo, bezrobocie, problemy
psychiczne;

b. ten sam czynnik ryzyka jest spotykany w réznych konfiguracjach np.
zarowno ojciec jak i matka nie maja pracy;

c. ryzyko jest diugotrwale i z kazdym dniem zdaje sie¢ powiekszac.

Ryzyko proksymalne jest z kolei pojedynczym zagrozeniem, z ktérym
jednostka ma bezposredni kontakt np. przebywanie w grupie rowiesniczej majacej
problemy z prawem czy bycie ofiarg przemocy domowe;.

O ryzyku dystynalnym mowimy w sytuaci, gdy nie do$wiadczamy
bezposrednio czynnikéw zagrozenia, ale znajdujemy sie¢ w kregu ich mozliwych
oddzialywan np. Zzyjemy w dzielnicy miasta otoczonej zla stawa, cho¢ my sami
mozemy by¢ uczciwymi obywatelami, bagdZ w miescie czy kraju borykajacym sie
z trudnosciami gospodarczymi. W tym wypadku ryzyko dotyka nas w sposob posredni
chociazby przez negatywny odbior spoteczny, dyskryminacje czy marginalizagje.

Najwieksze zagrozenie dla prawidlowego rozwoju stanowi ryzyko
skumulowane, mogace prowadzi¢ do wystapienia szeregu negatywnych zmian
w funkcjonowaniu spotecznym, behawioralnym oraz poznawczym.

Pomiar czynnikéw ryzyka jest najczesciej dokonywany poprzez: ocene
negatywnych wydarzen zyciowych czy silnie stresujacych doswiadczen, okreslanie
poziomu przezywanego stresu czy ustalenie statusu socjoekonomicznego (SES — u).

b. Czynniki chroniace

Czynniki chronigce sa tymi zasobami, ktére wspomagajq nas w radzeniu sobie
z dziataniem czynnikéw ryzyka lub tez zapobiegaja ich uaktywnieniu sig.

Najczesciej mozemy spotka¢ sie z klasyfikacja czynnikéw chronigcych ze
wzgledu na zrédlo ich pochodzenia, w wyniku czego wyrdznione zostaty:

a. czynniki indywidualne

b. czynniki rodzinne

c. czynniki srodowiskowe.

Warto doda¢, ze czesto czynniki rodzinne i srodowiskowe bywaja ujmowane
w ramach jednej kategorii.

Karol = Kumpfer dokonal  szczegdtowego  przegladu  czynnikéw
indywidualnych, wystepujacych w literaturze przedmiotu i dokonat ich podziatu na
5 kategorii's.

17 Masten A., Wright M., Narayan A. (2013), Resilience Processes in Development: Four Waves
of research on positive adaptation in the context of adversity, [w:] Handbook of
ResilienceinChildren, Wyd. Springer 2013.

18 Kumpfer K. (1999), Factors and Processes Contributing to Resilience. The Resilience
Framework, [w:] Resilience and Development: Positive Life Adaptations, New York 1999.
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Pierwsza grupe stanowia czynniki duchowe i motywacyjne. Zalicza sie do nich:
marzenia, cele, jakie stawia sobie jednostka, poczucie sensu zycia i unikatowosci,
wiare w siebie, wewnetrzne ulokowanie kontroli, zdolno$¢ do odraczania gratyfikagji,
nadziej¢ i optymizm oraz wytrwatos¢ w dazeniu do celu.

Snucie marzenn i oderwanie od rzeczywistosci pozwala jednostce na
przetrwanie cigzkich chwil, a nadzieja i optymistyczne oczekiwania dotyczace
przysztosci daja site do poradzenia sobie z przeciwnosciami losu. Jednostka, ktéra ma
poczucie celu, jest w stanie wiecej znies¢ i poradzi¢ sobie z obciazeniami, bo traktuje
je jako przeszkode, ktorg trzeba pokonad, by modc osiagnac¢ zamierzony skutek. Co
ciekawe, z badan Neigera wynika, Ze najbardziej motywujacymi do dzialania byly
cele nastawione na korzysci innych ludzi, a nie na nasze wlasne, co pozwala wysnuc
teze, ze altruizm takze moze stanowic¢ czynnik chroniacy®.

Duchowos¢, ktéra w obrebie badann nad rezyliencja jest utozsamiana
z religijnoscia, jest takze waznym czynnikiem chronigcym, ktéry wyposaza jednostke
w klarowny system wartosci, daje poczucie przynaleznosci do wspdlnoty oraz
oparcie w trudnych sytuacjach, poprzez zwracanie si¢ w kierunku Boga.

Wewnetrzne ulokowanie kontroli sprawia, ze jednostka postrzega siebie jako
osobe, ktéra ma wplyw na sytuacje i jest w stanie tak kierowac¢ swoimi dziataniami,
by sobie poradzi¢. Z kwestig kontroli wiaza si¢ takze zasoby: nadziei i optymizmu,
ktore w przypadku jednostki rezylientnej maja swoje zrédio w pozytywnych
doswiadczeniach, majacych miejsce w przesziosci. Przy czym, czynnik ten moze
uaktywni¢ si¢ tylko wtedy, kiedy sytuacja trudna jest postrzegana jako mozliwa do
pokonania, a zasoby, jakimi dysponujemy oceniane sa realnie, co odrdznia ten rodzaj
optymizmu od tzw. optymizmu nierealistycznego. Badania Shelley Taylor wsrod
kobiet zmagajacych si¢ z nowotworem piersi, udowodnily, ze lepsza adaptacje do
choroby wykazywaty te pacjentki, ktore cechowatly si¢ silniejszym ulokowaniem
kontroli wewnetrznej oraz wigkszym optymizmem. Ponadto, byly one zdolne do
dostrzegania korzysci w swojej sytuacji202!.

Kolejng grupe czynnikéow chronigacych indywidualnych stanowia zasoby
poznawcze. Zaliczamy do nich: inteligencje, osiagniecia szkolne/zawodowe,
umiejetnos¢ wgladu, poczucie wlasnej wartosci, kreatywnos$¢ oraz zdolnos¢ do
przewidywania nastepstw swoich zachowan.

Wysoki poziom inteligencji jest Scisle zwigzany z sukcesami szkolnymi czy
zawodowymi, ktére z kolei motywuja jednostke do dziatania i stanowia dla niej
powod do tego, by pokonywac przeciwnosci losu. Dla przykiadu, dziecko, ktére

" Neiger B. (1992), Resilient reintegration: Use of structural equations modeling, University of Utah
1992.

20 Taylor S. (1983), Adjustment to threatening events: A theory of cognitive adaptation, [w:]
American Psychologist, vol. 38, ss. 1161-1173.

21 Taylor S. (2000), Biobehavioral responses to stress in females, [w:] Psychological Review, 107,
ss. 411-429.

37



odnosi sukcesy w szkole ma wieksza motywacje do radzenia sobie z trudnosciami —
wie, Ze nauka i osiggniecia moga pomdc mu w zmianie swojego zycia na lepsze. Poza
tym jest to tez obszar, ktéry daje jednostce informacje zwrotna o posiadanych przez
nig kompetengjach, zdolnosciach, co z kolei pozytywnie wptywa na jej samoocene.

Jest to rowniez zwiazane z umiejetnoscia wgladu w sytuacje i jej chlodnej
analizy. Osoba posiadajaca taka zdolnos$¢ nie utozsamia sie¢ z sytuacja, w ktorej sie
znajduje, ale stara sie zachowa¢ wobec niej odpowiedni dystans. Ktos, kto wzrasta
w rodzinie z problemem alkoholowym i nie definiuje swojej osoby przez pryzmat
tego zjawiska, ma wieksza szanse na pozytywna adaptacje niz osoba, ktdra
identyfikuje si¢ i obwinia za problemy, na ktére de facto nie ma wptywu.

Kluczowe znaczenie ma takze swiadomo$¢ posiadanych zasobdéw i ograniczen
oraz zdolnos¢ do przewidywania konsekwencji zachowan. Wiedza o tym, do czego
moze doprowadzi¢ takie, czy inne dzialanie sprzyja podejmowaniu wiasciwych
decyzji i chroni od angazowania sie w czynnosci niosacych za sobg negatywne skutki.
Czynnik ten ma ogromne znaczenie w procesie rezyliencji, na co wskazuje m. in.
Clausen podkreslajac znaczenie dokonywanych przez nastolatkéw wyborow na ich
pozniejsze zycie. Wedlug niego decyzje podejmowane w okresie adolescencji
i wartosci internalizowane w tym czasie, wyznaczaja przebieg pozniejszej drogi
zyciowej?2,

Kompetencje spoleczne, do ktérych =zaliczy¢ mozemy: umiejetnosci
komunikacyjne, asertywnos$¢, androgynicznos¢, zdolnos¢ do rozwigzywania
problemoéw czy umiejetnos$¢ budowania intymnych relacji z innymi, stanowia kolejng
grupe czynnikéw chroniacych indywidualnych wyroéznionych przez Kumpfera.

Wszystkie te zdolnosci pozwalaja na bardziej efektywne funkcjonowanie
w zyciu spolecznym i sa odpowiedzialne za tworzenie udanych relacji z ludzmi, co
z pewnos$cia stanowi wazny czynnik chronigcy. Posiadanie pozytywnych relacji
z innymi zwieksza prawdopodobienstwo otrzymania od nich wsparcia i pomocy oraz
ma wplyw na samoocene. Jak wynika z szeregu przeprowadzonych badan, bliskie
zwigzki z innymi pomagaja w radzeniu sobie ze stresujacymi zdarzeniami, daja
okazje do podzielenia sie z innymi problemami i korzystnie wplywaja na zdrowie?.

Androgynicznos¢, ktéra oznacza zdolnosé¢ do modyfikacji swojego zachowania
jako typowo kobiecego badz meskiego w zaleznosci od sytuacji jest takze istotnym
czynnikiem chronigcym. Cecha ta speinia role adaptacyjna, przy czym niektdrzy
badacze jak np. Heilbrun, uwazaja, ze wigksze korzysci z posiadania tej wlasciwosci
czerpia kobiety. Wykazano bowiem, ze androgyniczne kobiety maja wyzsza
samooceng, sa odwazniejsze w dziataniu i mniej konformistyczne, co sprzyja

** Clausen, J. . (1991). Adolescent competence and the shaping of the life course, [w:] American
Journal of Sociology, 96, ss. 804-842.

3 Myers J. (2004), Thresholds in Ecological and Social Ecological Systems, [w:] Ecology and
Society, 2004.
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radzeniu sobie z przeciwnosciami losu?2.

Stabilno$¢ emocjonalna i umiejetnos¢ zarzadzania emocjami takimi jak: zlos¢
czy gniew, a takze zdolnos$¢ do przezywania radosci i posiadanie poczucia humoru
stanowig kolejna grupe czynnikéw chroniacych. Zdolnos¢ do kontroli swoich emocji,
impulsow zdaje si¢ mie¢ tu decydujace znaczenie. Osoba rezylientna, znajdujac sie w
trudnej sytuacji potrafi panowac¢ nad swoimi emocjami, nie roztadowuje napiecia na
innych, a radzac sobie ze stresem czesciej stosuje strategie oparte na zadaniu niz na
emocjach. Poczucie humoru, dostrzeganie w tragicznych sytuacjach jej komicznych
elementéw oraz dystans do wlasnej osoby, sa tymi wtasciwosciami, ktore zdaniem
Wolina, bardzo czesto mozemy spotka¢ u dzieci, wykazujacych pozytywne
przystosowanie?.

Wazna jest takze rola zdrowia fizycznego, aktywnego stylu zycia i atrakcyjnego
wygladu. Te czynniki majag dobry wplyw na nasze samopoczucie i dobrostan,
a atrakcyjnos¢ fizyczna sprzyja nawigzywaniu pozytywnych relacji z innymi, co jest
zwiazane z tzw. efektem aureoli?. To z kolei skutkuje podwyzszong samoocena,
$miatoscia w kontaktach spotecznych oraz zwiekszona motywacja do aktywnosci.
Osoby pozytywnie odbierane przez innych spotykaja sie z wigksza zyczliwoscia
i pomoca z ich strony, co moze stanowic nasz kolejny zaséb chroniacy.

Faktem jest, ze w badaniach nad rezyliencja, zwlaszcza wsrdd oséb dorostych
malo uwagi poswiecono badaniu czynnikéw zewnetrznych. Wsréd zasobéw
srodowiskowych i rodzinnych, mogacych wspiera¢ jednostke w efektywnym
radzeniu sobie z przeciwno$ciami losu zazwyczaj wymienia sie: dobre relacje
z rodzina, bezpieczne sgsiedztwo, utrzymywanie relacji z przyjaciéotmi wykazujacymi
pozytywne wzorce spoleczne, posiadanie mentora, obecnos¢ instytucji czy
organizacji, od ktérych mozna uzyska¢ pomoc; angazowanie si¢ w dzialalnos¢ na
rzecz innych, dostep do opieki zdrowotnej czy wysoki status socjoekonomiczny.

Co istotne, czynniki srodowiskowe pozostaja w Scistym zwigzku z czynnikami
indywidualnymi. Nalezy mie¢ na uwadze, ze wzorce, z ktérymi si¢ spotykamy nie
zawsze sa pozytywne i to od nas w duzej mierze zalezy, w jakie relacje bedziemy si¢
angazowa¢, my mamy wplyw na dzialania, ktérych sie podejmiemy i réwniez my
decydujemy, kogo uznamy za naszego mentora.

Jeden z wazniejszych zasobow srodowiskowych stanowig przyjaciele i rodzina.
Otoczenie, ktére daje dziecku okazje do rozwijania swoich zainteresowan

** Heilbrun A. (1986), Androgyny as a type and androgyny as a behaviour, [w:] Sex Roles,
vol. 14, 1986.

* Bem, S. L. (1979), Theory and measurement of androgyny: A Reply to the Pedhazur-
Tetenbaum and Locksley-Colten Critiques, [w:] Journal of Personality and Social Psychology, 37,
1047.

** Wolin . (1989), Resiliency in children of alcoholics, [w:] American Academy of Child and
Adolescent Psychiatry Institute of Substance Abuse, Nowy York 1989.

*7 Pollock J. (2012), The Halo effect: The influence of attractiveness on perceived promiscuity, ss. 34-37.
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i konstruktywnego spedzania wolnego czasu jest w stanie uchroni¢ je przed
podejmowaniem ryzykownych zachowan spolecznych takich jak np. sieganie po
narkotyki. Podobnie w przypadku oséb dorostych — posiadanie przyjacidt, ktérzy
udzielajg nam wsparcia jest istotnym czynnikiem chronigcym. Badania Margaret
Wells wsréd mieszkanicOw miast, przedmie$¢ i obszarow wiejskich, z ktdrych
wiekszos¢ byta bezrobotna (czynnik ryzyka), wykazaty, ze dla kazdej z tych grup
posiadanie przyjaciol, z ktérymi tacza nas bliskie relacje jest silniejszym czynnikiem
chronigcym niz wiezi z rodzing?. By¢ moze wyjasnieniem dla tego faktu jest to, ze w
relacje z osobami obcymi wkltadamy wiecej zaangazowania i bardziej dbamy o ich
pozytywny przebieg, niz o relacje rodzinne, a co za tym idzie bardziej cenimy sobie
to, w co angazujemy wiecej energii, 0 czym mowi tzw. teoria utopionych kosztéw.

Wysoki status socjoekonomiczny (SES) stanowi kolejny czynnik chroniacy.
Status socjoekonomiczny zawiera w sobie takie zmienne jak: wyksztalcenie, miejsce
zamieszkania, styl zycia czy zarobki, przez co determinuje nasze miejsce w hierarchii
spotecznej i w duzym stopniu wptywa na ilos¢ i jako$¢ zasobdw, do ktérych mamy
dostep. Wyzszy SES warunkuje takze lepsza opieke zdrowotna i zwieksza nasze
szanse na poradzenie sobie w trudnej sytuacji np. osoba chora, posiadajaca
wystarczajace $rodki finansowe moze pozwoli¢ sobie na leczenie w prywatnej klinice,
czego ktos$ o niewielkiej zasobnosci portfela zrobi¢ nie moze.

W badaniach nad resilience méwi si¢ takze o czynnikach, na ktére jednostka
nie ma wplywu, a ktore réznicuja stopien adaptacji do trudnych sytuacji. Zalicza sig¢
tu takie wlasciwosci jak: ple¢ czy temperament.

Wiele badan nad pozytywna adaptacja pokazato, ze kobiety lepiej niz
mezczyzni, radza sobie z przeciwno$ciami losu i przyjmuja bardziej efektywne
strategie adaptacyjne. Kobiety, czesciej niz mezczyzni majq tendencje do budowania
bliskich relacji z innymi, co sprawia, ze w sytuacjach trudnych maja dostep nie tylko
do zasobéw wiasnych, indywidualnych, ale mogg takze czerpa¢ pomoc i wsparcie od
innych, a jak nietrudno wywnioskowa¢, im wiecej czynnikéw chroniacych, tym
latwiej o pozytywna adaptacje. Ponadto, jak wykazali Frydenberg i Lewis dziewczeta
w sytuacjach trudnych poszukuja wsparcia spolecznego i staraja sie dostosowac
strategie dzialania do problemu, podczas gdy chtopcy bedac w obliczu problemu,
czesciej koncentruja si¢ na roztadowaniu emocji zwiagzanymi z nim niz na jego
rozwigzaniu?.

Tym, co sprzyja budowaniu rezyliengji jest takze posiadanie tzw. pozytywnego
temperamentu, zwiazanego z regulacja emocji czy zdolnoscia przystosowania si¢ do
zmieniajacych si¢ warunkéw S$rodowiskowych. Te cechy sprzyjaja pozytywnej
adaptacji, w przeciwienstwie do wilasciwosci skladajacych sie na tzw. trudny

2 Wells M. (2010), Resilience in older adults living in rural, suburban and urban areas, [w:]
Online Journal of Rural Nursing and Health Care, vol. 10.

¥ Frydenberg E., Lewis R. (1993), Adolescent coping scale, [w:] Journal of Psychoeducational
Assessment, vol. 18.
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temperament takich jak: brak kontroli impulséw, nadwrazliwo$¢ czy niesmiatos¢,
ktore sa z kolei czynnikiem ryzyka3.

c. Pozytywna adaptacja

Posiadanie wyzej rzeczonych wlasciwosci jest warunkiem do wykazania
pozytywnej adaptacji. Skonstatowac nalezy, ze wéréd badaczy nie ma zgodnosci co
do tego, w jaki sposob powinno by¢ ustalane, czy jednostka jest rezylientna czy nie.
Najczesciej, pozytywna adaptacja jest definiowana jako: ,,dobre przystosowanie mimo
wystepujacych zagrozen i przeciwnosci losu”3!. Jednym z kryteriéw przystosowania
jest posiadanie psychospolecznych kompetencji, definiowanych jako efektywna
realizacja zadan rozwojowych typowych do wieku, kultury, spoteczenistwa i okresu
historycznego. Chcac zatem stwierdzi¢, czy jednostka jest rezylientna
nalezy uwzgledni¢ szereg czynnikéw, w tym przede wszystkim kontekst rozwojowy.
W kazdym okresie naszego zycia inne zadanie rozwojowe ma kluczowe znaczenie.
Mozna w tym miejscu odwolaé si¢ chociazby do teorii rozwoju psychospotecznego
Erika Eriksona badz koncepgji zadan zyciowych Roberta Havighursta®. Dla dziecka
w wieku szkolnym realizowanie kompetencji bedzie oznaczalo wywiazywanie sig¢
z obowiazkéw szkolnych, dla adolescentéw mozna je okresla¢ przede wszystkim
poprzez poprawne relacje z réwiesnikami, a dla osob w wieku srednim bedzie
powiazane z umiejetnoscia budowania dojrzatych relacji z innymi, rozwojem
osobistym oraz akceptacja uptywajacego czasu i zmian w sferze psychofizyczne;j.

Podkresla sie takze fakt, ze chcac uznac kogo$ za rezylientnego, nalezy wziac
pod uwage poziomy, na ktérych funkcjonuje, czyli: emocjonalny, behawioralny
i spoteczny®. Moze si¢ bowiem zdarzy¢ tak, ze kto$ potrafi radzi¢ sobie z trudnymi
emocjami, jakie towarzysza przezywanej przez niego sytuacji, ale wycofuje sie z zycia
towarzyskiego czy zawodowego, co bedzie wskazywalo na niepetna adaptacje.
Zdaniem S. Luthar i E. Ziglera spetnianie spotecznych oczekiwan oraz indywidualny
rozwdj osobisty, sa niezbedne do tego, by méc okresli¢ dang osobe jako rezylientna.

Nie tylko poziomy funkcjonowania jednostki sg brane pod uwage w badaniach
nad resilience, ale i obszary jej funkcjonowania. Kazdy jest czescig wielu srodowisk:
rodzinnego, zawodowego, szkolnego, towarzyskiego etc. Niektorzy badacze optuja
za tym, by za rezylientne uznawac te jednostki, ktore dobrze radza sobie na kazdym
ztych pdl. Trzeba przyznaé, ze jest to dos¢ duze wymaganie, zwlaszcza gdy

30 Strelau J. (2006), Psychologia réznic indywidualnych, Warszawa 2006, Wydawnictwo Naukowe
Scholar.

' Ostaszewski K. Borucka A. (2008), Koncepcja resilience. Kluczowe pojecia i wybrane
zagadnienia, [w:] Medycyna Wieku Rozwojowego, 2008, ss. 587-597.

32 Tamze.

¥ Nadolska K., Sek H. (2007), Spoteczny kontekst odkrywania wiedzy o zasobach
odpornosciowych, czyli czym jest resilience i jak ono funkcjonuje, [w:] Kaczmarek L., Stysz A.,
Blizej serca. Zdrowie i emocje. 2007.
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wezmiemy pod uwagge fakt, ze wiele 0os6b nie doswiadczajacych zadnych powaznych
zagrozen, nie jest w stanie na kazdym z tych pozioméw funkcjonowac na podobnym
stopniu. Wobec tego, wygoérowanym zadaniem staje sie oczekiwanie od o0séb
znajdujacych sie w grupie ryzyka, by w kazdej dziedzinie swojego zycia byty tak
samo zaradne.

S. Luthar i D. Cichetti, nie zgadzajac si¢ z powyzszym stanowiskiem, uwazaja,
ze rezylientne sa te osoby, ktore dobrze radza sobie na jednym z wymienionych
obszardw, a na innych wykazuja $redni poziom przystosowania®. Z ta opinia zgadza
sie tez wigkszo$¢ badaczy.

Kierunki badan nad rezyliencja

Zasadniczo mozemy wyroéznic trzy nurty badan nad rezyliencja. Naleza do nich:
poszukiwanie czynnikéw chroniacych, odkrywanie procesow resilience oraz wdrazanie
idei resilience do programoéw profilaktycznych. Ponizej zostana zaprezentowane
najwazniejsze fakty zwigzane z badaniami prowadzonymi na tych obszarach.

a. Poszukiwanie czynnikoéw chroniacych

Pierwszy kierunek badan nad rezyliencja wiazemy przede wszystkim
z nazwiskami Emmy Werner, Michaela Ruttera i Normana Garmezy' ego.

Emmy Werner wraz z Robertem Smithem prowadzita w latach '50 trwajace
30 lat badania podtuzne wsérod dzieci zamieszkujacych Wyspy Kauai, narazonych na
takie czynniki ryzyka jak: ubdstwo, choroby psychiczne rodzicéw czy niestabilno$¢
sytuacji zyciowej. Osoby te byly badane szesciokrotnie w wieku: 1, 2, 10, 18, 32 oraz
40 lat. Werner odkryta, ze sposrod 200 dzieci, znajdujacych sie¢ w grupie ryzyka, u 72
nie wystepuja objawy nieprzystosowania. Jako dzieci i nastolatkowie dobrze radzili
sobie w szkole, mieli plany na przysztos¢, a w wieku dorostym kazdy z nich miat
stalg prace, rodzine, nikt nie popadl w konflikt z prawem i nie korzystat z pomocy
spotecznej. Odkrycie to obalito teze, jakoby osoby z tzw. trudnych srodowisk byty
skazane na podzielenie losu swoich rodzicéw?®.

Czynniki, ktére mialty wplyw na pozytywna adaptacje Emmy Werner
podzielita na trzy grupy: indywidualne, rodzinne oraz srodowiskowe. Do pierwszej
kategorii zaliczyla takie cechy jak: pewnos$¢ siebie, aktywnos¢, pozytywna
emocjonalnos¢ czy wytyczanie sobie ambitnych celéw. Za czynniki rodzinne uznata
pozytywne wiezi z rodzicami czy dziadkami, przy czym u dziewczat bardziej
sprzyjajace dla bycia rezylientnym, byly relacje, w ktérych jest duzy obszar

** Luthar S., Cichetti D. (2000), The construct of resilience: Implication for interventions and
social policies, [w:] Development and Psychopatology, vol. 12, ss. 857-885.

% Richardson G. (2002), The methatheory of resilience and resiliency, [w:] Journal of Clinical
Psychology, 58, ss. 307-321.
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niezaleznosci, a u rezylientnych chfopcéow relacje z rodzina byly bardziej zazyle.
Czynniki srodowiskowe to z kolei: angazowanie si¢ w dziatalnos¢ pozaszkolna,
posiadanie mentora oraz korzystanie ze wsparcia spotecznego.

Kolejna osoba, ktéra przyczynila si¢ do rozwoju badan nad odkrywaniem
czynnikdw chronigcych byt angielski psychiatra Norman Garmezy. W latach 70
XX wieku prowadzil badania nad dzie¢mi schizofrenikéw. Odkry?t on, Ze 90% z nich
wyrastata na dorostych, ktérzy dobrze radzili sobie w zyciu i nie wykazywali
zadnych zaburzen w funkconowaniu. Za gltéwne przyczyny tego faktu uznat takie
zasoby jak: samozdyscyplinowanie, wewnetrzne ulokowanie kontroli, pozytywne
nastawienie do $wiata, poczucie humoru, zdolno$¢ do krytycznego myslenia oraz
umiejetnos¢ rozwiazywania probleméw. Odkrycie to zainspirowato go do stworzenia
tréjsktadnikowego modelu czynnikéw chroniacych, do ktérych zaliczyt: cechy
indywidualne - dobre funkcjonowanie intelektualne, pozytywne cechy
temperamentu oraz dobre przekonania na swoj temat; cechy rodziny — stabilnos¢,
zainteresowanie sprawami dziecka oraz wsparcie, a takze istnienie zewnetrznego
systemu wspierania rodziny np. srodowiska szkolnego, sasiedzkiego4.

Michael Rutter, specjalizujacy sie w badaniach nad procesami resilience
i mechanizmami zwalczania ryzyka, w odkrywaniu czynnikéw chronigcych
skoncentrowal sie¢ gléwnie na wplywie s$rodowiska szkolnego na pozytywna
adaptacje. W roku 1979 prowadzit badania nad dzie¢mi, ktérych rodzice zmagali si¢
z chorobami psychicznymi. Odkryl, ze u potowy z nich nie pojawily sie Zadne
zaburzenia w zachowaniu czy funkcjonowaniu, co uzasadniat istnieniem przyjaznego
$rodowiska szkolnego. Jego zdaniem posiadanie dobrych relacji z nauczycielami,
bycie lubianym przez réwiesnikéw czy angazowanie si¢ w zycie szkoty jest buforem,
ktory chroni przed pojawieniem sie zachowan dezadaptacyjnych.

b. Odkrywanie proceséw rezyliencji

Wraz z momentem odkrycia istnienia czynnikéw chroniacych, pojawito sie
pytanie o to, w jaki sposdb oddziatywajg one na czynniki ryzyka i jak dochodzi do
tego, ze jednostka staje sie rezylientna. Stowem, starano sie dociec, jak przebiegaja
procesy wzajemnych oddzialywan miedzy czynnikami ryzyka i chronigcymi.

Wigkszo$¢ badaczy zajmujaca sie badaniami nad rezyliencja w ujeciu
procesualnym opowiada si¢ za ekologiczng koncepcja rozwoju czlowieka
Bronfenbrennera, w mys$l ktérej rozwdj jednostki odbywa sie¢ w kontekscie jej relacji
ze srodowiskiem. Co istotne, czlowiek nie jest wylacznie obiektem oddzialywan
srodowiskowych, ale sam takze ksztaltuje $rodowisko, w ktéorym wzrasta®.

36 Tamze.

37 Junik W. (2011), Resilience — teoria, badania, praktyka, Wydawnictwo PARPAMEDIA, Warszawa
2011.

3% Bronnfenbrenner U. (1994), Ecological models of human development, [w:] International
Encyclopedia of Education, vol. 3, ss. 37-43.
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Zwolennicy tego stanowiska traktujg rezyliencje jako proces przebiegajacy wediug
jednego z mozliwych modeli wzajemnego oddziatywania czynnikéw chroniacych
iryzyka, zaproponowanych przez Normana Garmezy'ego. Nalezg do nich: model
rownowazenia ryzyka, redukowania ryzyka oraz uodparniania na ryzyko.

Model réwnowazenia ryzyka zaklada, Ze czynniki chronigce bezposrednio
wplywajq na zachowanie jednostki, rOwnowazac wptyw czynnikéw ryzyka. Ktos, kto
wychowuje sie w rodzinie z problemem alkoholowym jest bardziej narazony na
doswiadczenie negatywnych skutkéw tej sytuacji takich jak: niska samoocena,
problemy w nauce czy sigganie po uzywki. Jednak posiadanie pasji, zainteresowan
czy obecno$¢ w srodowisku mentora badz innej osoby, mogacej udzieli¢ wsparcia jest
w stanie zapobiec pojawieniu si¢ negatywnych konsekwencji. W tym przypadku
posiadane zasoby pelnia role kompensacyjna wobec tego, czego nam brakuje.

Model redukowania ryzyka kluczowa role przypisuje czynnikom chronigcym.
Przyjmuje si¢, ze stanowia one rodzaj parasola ochronnego przed dzialaniem
czynnikow ryzyka. Zwolennicy tego stanowiska uwazaja, ze nawet jesli ktos zyje
w trudnych warunkach czy jest poddawany negatywnym oddziatywaniom ze strony
innych, nie przyjmie dezadaptacyjnych strategii zachowania, bo moc posiadanych
zasobdw jest zbyt silna. Na przykltad, dziecko, ktére ma sporo osiggnie¢ szkolnych
iotrzymuje wsparcie ze strony innych jest mniej podatne na wplywy grupy
rowiesniczej namawiajacej go na sprobowanie alkoholu czy narkotykéw, poniewaz
ma S$wiadomo$¢ ryzyka i konsekwencji takiego zachowania. W najnowszych
badaniach mozemy spotka¢ sie takze z propozycja podziatlu modelu redukowania
ryzyka na dwie kategorie: stabilizacji oraz wzmacniania. W przypadku stabilizacji
czynnik ryzyka jest redukowany przez czynnik chroniacy, co powoduje ze jego
dziatanie jest utrzymywane na niskim poziomie - zbyt niskim, by mdgt si¢ uaktywnic.
Wariant wzmacniania zaklada, ze sita dziatania jednego czynnika chroniacego moze
oddziatywac na inne czynniki chronigce, przyczyniajac si¢ do ich skumulowanego
dziatania na czynniki ryzyka®.

Model uodparniania na ryzyko zaklada, ze istnieje pewien poziom stresu,
ktory jednostka powinna stale odczuwac, by moéc dobrze funkcjonowaé. Wedtug
Garmezy 'ego, zaréwno zbyt matly jak i zbyt duzy stres nie jest dla nas korzystny.
Zjednej strony, niski poziom stresu, brak presji czy oczekiwani powoduje spadek
naszej motywacji i mobilizacji do dziatania, a z drugiej zbyt duza jego dawka
przyczynia sie do wystgpienia zaburzen w zachowaniu. Jego zdaniem, éredni poziom
przezywanego stresu uodparnia nas na dziatanie szkodliwych czynnikow i spetnia
role adaptacyjna.

W nurt badan zajmujacy si¢ odkrywaniem procesow resilience wpisuje sie
takze przywotana juz przy okazji omawiania czynnikdw zagrozenia, koncepcja
mechanizméw modyfikowania wpltywu ryzyka zaproponowana przez Michaela

3 Zolkoski S., Bullock M.(2012), Resilience in children and youth: A review, [w:] Children and
Youth Services Review, ss. 2295-2303.
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Ruttera. Autor zaliczyl do nich: redukcje wplywu ryzyka, zmiane ekspozycji na
dziatanie czynnikow ryzyka, przerwanie faficucha zdarzen, ktére nastepuja po sobie
w wyniku ekspozycji na ryzyko oraz wzmacnianie samooceny i poczucia
skutecznosci.

c. Stosowanie wiedzy o rezyliencji w praktyce

Wiedza zdobyta w czasie badai nad poszukiwaniem czynnikéw chronigcych,
czynnikow ryzyka oraz ich wzajemnych powiazan przyczynita sie do wdrazania idei
resilience do dziatan profilaktycznych. Dotycza one m. in. radzenia sobie
z nie$miatoscig u dzieci, idei rezylientnej rodziny, ktoéra pielegnuje wzajemne relacje,
programy majace na celu integracje dzieci z rozbitych doméw z drugim rodzicem czy
propagowanie zatozen rezyliencji wsréd Zzotnierzy borykajacych sie z PTSD.
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RESILIENCE AS AN INTERDISCIPLINARY ANALYTIC
CATEGORY AND ITS APPLICATION IN PEDAGOGY

MALGORZATA RUTKOWSKA

Summary

Resilience is the subject matter of health psychology and increasingly popular positive psychology.
It has been conceptualized as a dynamic developmental process encompassing the attainment of positive
adaptation within the context of significant threat, severe adversity, or trauma.

The aim of the study was to show phenomenom of resilience and its major components.

This article is composed of three parts. The first part describes conceptualizations of resilience,
the second concentrates on protective factors, risk factors and positive adaptations and the last one shows
major research of resilience.

Key words: resilience, positive adaptation, protective factors, risk factors
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KTO JEST TRZECIA STRONA
W KONFLIKTACH SZKOLNYCH?'

KATARZYNA WAJSZCZYK
Uniwersytet Gdanski, Wydziat Nauk Spotecznych

Streszczenie

Artykul prezentuje rozwazania autora o roli trzeciej strony w rozwigzywaniu konfliktow
szkolnych. Jest doniesieniem z badan etnograficznych w szkole, w ramach ktdérych autorka analizuje
konflikty wskazujac miedzy innymi na znaczacy dla ich rozwigzywania udzial mediatora. W tej roli
w szkole wystepuje zwykle nauczyciel badz pedagog lub psycholog szkolny. Jednoczesnie autorka
wskazuje na szkodzacy badz przeszkadzajacy udziat nauczyciela w konfliktach szkolnych pokazujac tego
negatywne konsekwencje na konkretnych przyktadach.

Stowa kluczowe: Konflikt, nauczyciel, uczen, szkota, psycholog, pedagog, mediator, trzecia strona.

Moéwiac o konfliktach zwykle identyfikujemy dwie strony. Sa to strony
konfliktu, ktére maja do zrealizowania przeciwstawne interesy bedac najczesciej
w jakiej$ bezposredniej relacji koniecznej (J. Pawlica, 1973). Punktem zainteresowania
jest woéwczas przedmiot konfliktu, interesy stron i mozliwe rozwigzania. Potrzeba
realizacji interesu i osiggniecie porozumienia to tez najczestszy motywator do
dziatania w konflikcie. Nie zawsze jednak udaje sie to osiggnac¢ wytacznie z uzyciem
zasobow stron skonfliktowanych. Szczegdlnie jest to kiopotliwe, gdy brak
rozwiagzania dezorganizuje dziatanie, uniemozliwia je lub unicestwia. Takie sytuacje
nierzadko zdarzajg si¢ w szkole. Nierownowaga sit w sprawowaniu wtadzy wymaga
udzialu mediatora, posrednika w rozwiazaniu wielu konfliktéw. Uczen czesto
znajduje sie w sytuacji, gdy nie ma mocy decydowania o sobie, nie ma mozliwosci
zaakcentowania i zadbania o wtasne interesy, do tego wiec pomocna jest dla niego sie
trzecia strona konfliktu. W relacjach szkolnych korzysta sie z udziatu trzeciej strony,
ale tez szkota wielokrotnie sama stanowi trzecig strone konfliktu.

Piszac o dwdch stronach konfliktu mam na mysli strony reprezentujace swoje
interesy, ktérych sprzecznos¢ doprowadza do konfliktu. Odwolujac sie do
rzeczywistosci szkolnej, mozna méwic o uczniach (jedna ze stron) bronigcych swoich
praw oraz nauczycielach, reprezentujacych interesy wskazane przez grupe
sprawujacq wladze (dyrekcja, rada pedagogiczna). J. Krélikowska wskazuje tez na
trzecig strone konfliktu, ktéra petni dodatkowaq funkcje (J. Krélikowska, 1993). Idzie
tu o taka stroneg, ktora ingeruje w konflikt, bierze udziat w jego rozwiazywaniu.

"Tekst jest fragmentem badan opracowanych i opublikowanych w ramach ksiazki
Wajszczyk K. (2015). Konflikt w szkole. Studium etnograficzne. Wydawnictwo UG. Gdarnsk.
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Trzecia strona bywa pomijana w analizach konfliktu, przy czym moze okazac¢ sig¢
,szara eminencja” procesu konfliktowego, decydujaca o czasie jego trwania, stylu czy
tez o jego sile. T. Caplow, okresla takich uczestnikow konfliktu mianem widzéw czy
tez obserwatorow, ktorych istnienie w procesie konfliktowym moze powodowac
znaczace przeksztatcenia dziejacego sie konfliktu (T. Caplow, 1968).

Trzecia stronanajczesciej zna dokladnie przedmiot i strony konfliktu, ma
doswiadczenia z przesztosci dotyczace rozwiazywania konfliktéw, stad moze budzi¢
zaufanie stron oraz by¢ proszona lub wyznaczana jako bezstronny koordynator lub
mediator konfliktu. Bezstronno$¢, doswiadczenie i wiedza to cechy immanentne
trzeciej strony.

Trzeciej stronie zwykle towarzysza szczere intengje; interweniuje, rozwiazuje
konflikt, powstrzymuje uzycie sily i dba o to, aby strony nie unicestwily siebie
nawzajem. Jej dziatanie w sytuacji otwartego konfliktu, czasem wiaze si¢ w pierwszej
kolejnosci z koniecznoscig przerwania walki. Dopiero po bezposredniej interwencji w
walke moze rozpocza¢ kolejne dziatania.

Tozsamos¢ trzeciej strony jest wyraznie okreslona. J. Krolikowska podkresdla, iz:
jej funkcjonowanie poza konfliktem musi byc¢ stabilne i opierac si¢ na czytelnym systemie
aksjonormatywnym. Stwarza to podstawe do tego, by mogla powotywac sie na uznane przez
siebie wartosci i zyskiwa¢ dla nich przychylne nastawienie obu przeciwnikéw, a tym samym
znalez¢ dla nich plaszczyzne porozumienia (J. Krolikowska, 1993, s. 105).

Formy dziatania trzeciej strony moga dotyczy¢ interwencji w tres¢ konfliktu;
pierwsza z nich jest ustalenie, co jest przedmiotem sporu oraz jak wygladaja relacje
miedzy stronami. Druga forma jest proponowanie stronom sposobu rozwigzania
konfliktu, natomiast trzecig jest interwencja bezposrednia, gdy trzeba rozdzieli¢
walczace strony (J. Krolikowska,1993). Trzecia strona dowiaduje si¢ o konflikcie nie
od razu, lecz po jakim$ czasie trwania konfliktu. Z cala pewnoscia zaistniala juz
wowczas sprzecznosc, ktora zadecydowata o rozwoju konfliktu. Trzecia strona bierze
odpowiedzialnos¢ za konflikt w momencie podejmowania interwengji, ona tez ustala,
kiedy zakonczy sie konflikt.

Wiaczanie si¢ trzeciej strony w konflikt moze by¢ zainicjowane przez prosby
stron zaangazowanych w konflikt lub obserwatoréw, czyli osoby nie uczestniczace
w konflikcie, ale obserwujace jego przebieg. Wyznaczanie trzeciej strony moze wigzac
sie z pewnymi normami i funkcjami panujacych w danej spotecznosci. Mozna to
nazwa¢ udzielaniem kredytu zaufania osobom, ktére (jak wynika z funkgji
i przekonan) powinny w okreslonych sytuacjach podja¢ sie zadan trzeciej strony.
W rzeczywistosci szkolnej typuje sie do takich dziatant pedagoga, psychologa lub
wychowawce.
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Pedagog i psycholog szkolny trzecia strona konfliktu

Podstawa opisu roli trzeciej strony w konfliktach szkolnych byty badania
etnograficzne, ktore przeprowadzitam w jednej z tréjmiejskich szkdt srednich.
Przedmiotem badan byly konflikty wystepujace w szkole na réznych ukladach
personalnych. Analizujac material badawczy odnalaztam funkcje trzeciej strony
przede wszystkim w osobie pedagoga i psychologa szkolnego.

Role pedagoga i psychologa szkolnego dostrzegam w czterech typowych
relacjach: konflikt rodzic-dziecko, konflikt uczen-szkota (reprezentowana przez
dyrekcje, nauczycieli wychowawece)konflikt uczen-nauczyciel, konflikt uczen-
wychowawca.

Wskaze trzy sytuacje, w ktérych psycholog i/lub pedagog interweniowali
w konflikt. Pierwsze ze zdarzen dotyczyto nieporozumien miedzy rodzicami a cdrka,
przy czym dodatkowa trudno$¢ stanowil konflikt miedzy samymi rodzicami
i wynikajacymi z tego konsekwencjami wychowawczymi. Opis przypadku zawarty
ponizej odnosi sie do pierwszej sytuacji.

U Natalii (uczennicy) obserwowano od jakiegos czasu coraz bardziej
charakterystyczne zmiany w wyglgdzie. Coraz bardziej zwracata na siebie
uwage ubierajgc si¢ na czarno, przektuwajgc kolejne elementy ciata oraz
przychodzqc do szkolty z mocnym makijazem. Po rozmowie z uczennicq okazato
sig, Ze problemem jest sytuacja w domu a konkretnie relacje z ojcem. Psycholog
wezwat rodzicow inicjujgc interwencje w trudng sytuacje [Dziennik badacza,
s. 7].

Zadaniem psychologa bylo rozpozna¢ dwie sytuacje konfliktowe: miedzy
rodzicami oraz miedzy rodzicami a dzieckiem. Przede wszystkim psycholog nie
zajmowal Zadnego stanowiska, chcac rozeznac si¢ w sprawie. Istotne bylo okreslenie
stanowisk i wyjasnienie, jak kazda ze stron postrzega sytuacje. Dopiero wtedy
ustalono na czym polega problem.

Psycholog byt osoba bezstronna, nastawiona przyjaznie i chcaca wyjasni¢
sprawe. Z uwagi na ztozonos¢ problemu psycholog rozpoczat od nieporozumien
pomiedzy rodzicami ustalajac, co jest u nich przedmiotem sporu. Rejestr tego
zdarzenia zawiera nastepujacy opis:

Rodzice po dtuzszej rozmowie sami okreslili przedmiot konfliktu: apodyktyczny
ojciec nie uznajgcy sprzeciwu i pobtazliwa matka fagodzqca w ten sposéb srogosc
ojca. Zaproponowano rodzicom sposoby rozwiqzania tego sporu. Przy pomocy
psychologa i opowiesci corki, rodzice dostrzegli konsekwencje swoich dziatan
wychowawczych oraz zrédto konfliktu. Ojciec uswiadomit sobie, iz ma trudnosci
z akceptacjq corki, ktéra dostrzegajqgc to, jeszcze bardziej brneta w najbardziej
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irytujgce ojca zachowania i eksponowata to w swoim wyglgdzie. Okazato sig, iz
wyzywajgey i charakterystyczny wizerunek corki byt demonstracjq braku
poczucia akceptacji przez ojca [Dziennik badacza, s. 7].

Dzialanie psychologa nie zakonczyto si¢ na interwencji w przedmiot konfliktu,
zaproponowal rozwiazania dla obu stron, uzyskujac deklaracje wspdlnych dziatan
w celu rozwigzania konfliktu. Podjal dziatanie, poniewaz zostat poproszony przez
uczennice o interwencje. Z po6zniejszych relacji dziewczyny wynikato, iz sytuacja
w domu ulegta poprawie. Ona sama stata sie osoba bardziej radosna, nieco zmienita
swdj wyglad. W miejsce czarnego, agresywnego stroju i makijazu, pojawily sie
zroznicowane kolorystyczne, ale stonowane ubrania, na twarzy mozna bylo
zauwazy¢ stabszy makijaz, zniknety kolczyki z brwi, jezyka. Rola trzeciej strony byto
ustalenie, co jest Zrodlem nieporozumien w tej rodzinie (nie tylko miedzy uczennicg
a rodzicami), zaproponowanie rozwigzan i monitorowanie podjetych dziatan.

Druga z obserwowanych sytuacji dotyczyla problemdéw samotnej matki
wychowujacej nastolatka.

Matka sama zglosita sig do psychologa szkolnego chcqc rozwigzac problem.
Podobnie, jak w poprzedniej sytuacji, rola psychologa rozpoczeta sie od
interwencji w tres¢ konfliktu. Jednak w tym przypadku propozycja rozwigzania
nie przyniosta oczekiwanych rezultatéw. W gre bowiem wchodzifo uzaleznienie
chlopca od narkotykow. Rozwigzane zaproponowane przez trzeciq strong nie
spotkato si¢ wigc z aprobatq chiopca. Komieczne stato si¢ woéwczas podjecie
kolejnego dziatania: interwencja bezposrednia w walke stowng miedzy matkq
a synem wzmagajgcq bunt chiopca. Niezbedne stato sie natychmiastowe
umieszczenie chtopca w placéwce opiekuriczej celem odseparowania go od
$rodowiska oraz podjecia leczenia. Obie strony mnie byly zadowolone
z rozwigzania, jednak matka sama stwierdzita, iz jest to dziatanie niezbedne. Po
roku (jak rowniez w trakcie leczenia), matka dostrzegata stusznos¢ podjetego
dziatania. Chtopak sam rowniez potwierdzit jego stusznos¢ [Dziennik badacza,
s. 13].

W tej sytuacji psycholog obdarzony zaufaniem matki, podjat si¢ ustalenia, co
jest przyczyna konfliktu matki z synem. Ta sytuacja, z uwagi na uzaleznienie
chtopaka wymagata natychmiastowej reakcji trzeciej strony.

Trzecia z sytuacji nie zakonczyla si¢ rozwigzaniem konfliktu, a rola trzeciej
strony okazata si¢ by¢ niekorzystna dla jednej ze stron- dziecka. Opis z przyktadu
trzeciego pokazuje to zdarzenie:

Chtopiec poinformowat wychowawce, iz ojciec stosuje wobec niego przemoc
fizyczng: ,tata mnie czasem lekko przetrgeca”. Psycholog, cheqc interweniowaé
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w sytuacje domowq, zapytat chtopca o mozliwos¢ spotkania wspdlnie z tatq
w obecnodci psychologa szkolnego. Chiopiec zareagowat bardzo mnerwowo,
odmawiajgc przyjecia tej propozycji i usprawiedliwiajgc ojca: ,ale ja na to
zastuzytem!”.  Zaproponowano chlopcu, aby w razie potrzeby zawsze
przychodzit po pomoc do psychologa lub pedagoga szkolnego. Uswiadomiono
chiopcu, iz ojciec stosuje wobec niego przemoc fizyczng, czego nie wolno mu
robi¢, a spotkanie z ojcem stuzytoby nazwaniu problemu po obu stronach
[Dziennik badacza, s. 15].

Udziat trzeciej strony zakoniczyl si¢ w tym momencie, ale w rodzinie chlopca
mialy miejsce kolejne zdarzenia, w ktérych szkota nie uczestniczyta. Chtopiec
powtdrzyt cata rozmowe rodzicom, co spowodowato gniew ojca. Matka pojawita si¢
w szkole nastepnego dnia i stanowczo zabronita dalszych dziatan, ktére jej zdaniem
tylko pogarszajq sytuacje w domu: ojciec bardzo si¢ zdenerwowat i chciat nawet przyjs¢ do
szkoty... ale jednak go powstrzymatam [Dziennik badacza, s. 15].

Nie zawsze wskazywanie czy tez wspdlne dochodzenie do tego, w czym tkwi
problem tylko z jedna ze stron, szczegdlnie w sytuacji przemocy domowej, moze
powodowac tragiczne konsekwencje dla jednej z nich. Interwencja w tej sytuacji byta
niezbedna, ale sposdb jej przeprowadzenia niekoniecznie byl wlasciwy.
Proponowanie rozwigzan stronie pokrzywdzonej (w osobie chtopca) nie musi
przynies¢ sukcesu. Ta sytuacja ma jednak pewne znaczace niuanse. Przede
wszystkim chlopiec nie prosit o pomoc, a jedynie podzielit si¢ z wychowawca pewna
(dla niego ani wstydliwa, ani skarzaca) informacja dotyczaca relacji z ojcem. Nie
prosit o interwencje. Dopiero dziatania wychowawcy byly zwiazane z checia
zaangazowania w sytuacje trzeciej strony. Wychowawca sam nie chciat podejmowac
dziatan, uznajac iz nie ma kompetencji. Za taka osobe uznatl psychologa szkolnego.
Stad zaangazowanie go w sytuacje byto kierowane zaufaniem, Zze ten poradzi sobie
lepiej. Brak bezposredniej tacznosci miedzy chltopcem a psychologiem i brak
u chtopca checi do podejmowania dziatan przez osoby trzecie, zaowocowaty brakiem
sukcesu w tej sytuacji.

Pedagog, bedac trzecia strona w konflikcie ucznia z reprezentantami szkoty,
rowniez poniost porazke. Opisana nizej sytuacja jest tego przyktadem.

Na skutek tamania requlaminu przez ucznia wychowawca wspdlnie z dyrekcjg
postanowili usungé chlopca ze szkoty. Uczen pochodzqcy z rodziny niewydolnej
wychowawczo zwracat na siebie uwage i1 tym bardziej sig buntowat, jesli
zabraniano mu tego, co najbardziej lubit i w czym byt Swietny — uprawiania
sportu. Ztamanie requlaminu byto konsekwencjq zakazu udziatu chiopca
w zawodach sportowych. Przedstawiciele dyrekcji, psycholog oraz wychowawca
uznali, Ze chiopiec w szkole ,,to tylko problem”.[Dziennik badacza, s. 1].
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Pedagog podjat dziatanie w charakterze trzeciej strony, interweniujac
w sytuacji, gdy decyzja zostata juz podjeta przez reprezentantow szkoty.
Przedstawianie stronom istoty problemu niewiele dalo. Dyrekcja, ktéra nie zajeta
stanowiska podczas konfliktu, uznata w prywatnej rozmowie (po podjetych
decyzjach): trzeba chtopcu szukac srodowiska najbardziej sprzyjajacego, a nie oddzielac go od
niego [Dziennik, s. 1] (przyznajac po cichu racje argumentom pedagoga).

Ta sytuacja jest przykltadem nieudanej interwencji, podjetej w celu ratowania
sytuacji, czyli zmiany (w zasadzie podjetej juz) decyzji przez dyrekcje. Dziatanie
trzeciej strony miato na celu pokaza¢ uczestnikom konfliktéw rézne mozliwosci
rozwiazan i ich skutki oraz zmieni¢, zatozong juz jako najlepsza, opcje rozwiazania.

Konflikt uczniéw z nauczycielem jednego z przedmiotéw byl rowniez sytuacja,
w ktdrej dziatajacy w charakterze trzeciej strony pedagog szkolny, nie odniodst
sukcesu. Ta sytuacja falowo powracata od kilku lat. Kazda klasa majaca zajecia z tym
nauczycielem byla z nim w konflikcie. Kazda klasa réwniez podejmowala préby
rozwigzania sporu czy tez poprawienia sytuacji.

Réwniez psycholog 1 pedagog w trakcie roku, podczas ktérego
przeprowadzone byly badania, podejmowali prdébe interwencji. Najczesciej
rozpoczynato sie to od interwengji bezposredniej, poniewaz wlasnie wtedy proszono
o pomoc. Rola trzeciej strony w tych przypadkach stuzyta rozdzieleniu stron: konflikt
ujawniat si¢ wowczas, gdy dochodzilo do radykalnych zdarzen takich jak wyrzucanie
ucznidw za drzwi czy tez wyzywanie ich.

Interwencja bezposrednia psychologa i pedagoga szkolnego z zalozenia
dyrekcji miata za zadanie tagodzi¢ i uspokoi¢ sytuacje. Nastepnie proponowano
wspolne spotkanie z udziatem trzeciej strony. Zawsze spotykato sie to z odmowa
nauczyciela. Ponizsza sytuacja jest relacja z jednego zdarzenia tego typu:

Uczniowie wowczas sami przyszli do gabinetu psychologiczno-pedagogicznego
proszqc o pomoc. Interwencja nie przyniosta rozwigzania problemu, gdyz
nauczyciel stwierdzit: ,gtéwny problem tkwi w ztym zachowaniu uczniow,
a gabinet psychologiczno-pedagogiczny zamiast rozwiqzywac problemy
wystuchuje zali ze strony uczniow, stajgc wylgcznie w ich obronie”. Nie zgodzit
si¢ tym samym na zZadng rozmowe, szczegolnie iz jej zdaniem, pani pedagog nie
zna szkoty i nie ma odpowiednich kompetenciji, bo krétko pracuje. Dodat, iz sam
rozwigze problem w klasie. Dyrekcja uznata, iz sprawq nie nalezy sie dalej
zajmowaé [Dziennik badacza, s.4].

Za kazdym razem, gdy takie zdarzenie miato miejsce (powtarzato sie dos¢
czesto), rozwdj sytuacji byt tudzaco podobny. Rozpoczynalo sie od bezposredniej
interwengji, a konczylo na pozostawieniu sprawy nie rozwiazanej. Miesiac pdzniej
miata miejsce kolejna interwencja, znajdujaca swoj opis ponizej:
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7 listopada ta sama nauczycielka wyrzucita trzy uczennice za drzwi, spora czgsé
ucznidw zostata wyproszona do innego pomieszczenia na pozostatq czesé lekcji.
Powodem bylo niezadowolenie z przygotowania ucznidw do sprawdzianu.
Natychmiast wezwano przedstawiciela dyrekcji i prébowano wyjasnié sprawe.
Réwniez w tej sytuacji psycholog i pedagog zostali potraktowani jako agenci
uczniow, co pozbawito ich — jako przedstawicieli trzeciej strony — bezstronnodci.
Co wiecej, przyczyny w konflikcie z uczniami, nauczycielka dostrzegata w ztym
wychowaniu i manipulacji stosowanej przez uczniow. Oznaczalo to jej zdaniem,
iz to uczniowie wykorzystujq psychologa i pedagoga szkolnego, aby odegrac sig
na nauczycielce za zte stopnie. Ta w zwigzku z tym, po raz kolejny odmowita
pomocy w rozwigzaniu spory- [Dziennik badacza, s.5].

Psycholog i pedagog w tej sytuacji, poza bezposrednia interwencja, podjeli
probe konfrontacji stron w celu wyjasnienia przyczyn sporu. Propozycje rozwiazan
bylyby mozliwe wowczas, gdyby udato si¢ interweniowa¢ w tres¢ konfliktu. Z uwagi
na niechec¢ jednej strony do rozmoéw, byto to niemozliwe.

Czwarta z mozliwych sytuacji, przedstawiajaca konflikt miedzy wychowawca
auczniami i obrazujaca udziat psychologa i pedagoga szkolnego, miata bardzo
ztozony charakter. Jej opis zostal zawarty w nastepujacym przykladzie:

Konflikt wychowawcy z czescig ucznidw byt konsekwencjg i jednoczesnie
przyczynqg konfliktu miedzy uczniami w klasie. Faworyzowanie czesci uczniow
spotykato si¢ z miechecig pozostatych. Dodatkowo wsréd ucznidw
niefaworyzowanych byta nieliczna grupa, co do ktérych wychowawca przejawiat
duzq wrogos¢. To potegowato napiecie i niecheé¢ do siebie wérod ucznidw oraz
wrogod$¢  0séb  odrzuconych przez wychowawce w stosunku do tych
faworyzowanych. Tym samym wychowawca wzmacniat swoje wrogie dziatania
w kierunku grupy nielubianych [Dziennik badacza, s.6].

Zaskakujace w tej sytuacji bylo to, iz zglosit ja dyrekcji jako problem sam
wychowawca po pazdziernikowej wywiadéwce, na ktorej rodzice dzieci
pokrzywdzonych, podniesli kwestie faworyzowania niektdrych uczniéw. Rodzice
wyrazili swoje zaniepokojenie nieréwnym traktowaniem uczniéw przez
wychowawce, chcac jednoczesnie uzyska¢ wyjasnienie od wychowawcy, gdyz, jak
stwierdzil jeden z rodzicéw:

Z opowiadan dzieci wynika, Ze wychowawca faworyzuje pewnq grupe 0sob
iporobity si¢ w klasie grupy i obrazanie siebie nawzajem. Wychowawca
zaprzeczyt faworyzowaniu, potwierdzajqc jednak tworzenie si¢ grup w klasie
[Dziennik badacza, s. 6].
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Trzecia strona za cel postawila sobie poznanie racji wszystkich uczestnikow
konfliktu.

Relacja wychowawcy byta niewystarczajgca. Przeprowadzono wigc ankiete
w klasie, z ktorej wynikato, iz przedmiotem sporu miedzy grupami sq dwa
odmienne sposoby traktowania ucznidw przez wychowawce. Kontynuujgc
dziatania rozpoznawcze w sprawie, psycholog spotkat sie z catq klasq, aby
skonfrontowaé wyniki ankiet z calq klasq. Podczas wielogodzinnego spotkania
ustalono, iz tylko zmiana zachowania wychowawcy moze wplyngc na poprawe
relacji w klasie. Szansq na poprawe uczniowie dostrzegali w tym, co sami
podkreslili ,,zeby cata klasa byta jednakowo traktowana a nie poszczegdlne
osoby”. Do tego, osoba ktdra jest faworyzowana powinna sig zachowywac tak jak
inni, zeby tak bardzo nie okazywaé, Ze nauczyciel 3 jq bardziej lubi, ze sq
sgsiadkami, itd. [Dziennik badacza, s. 6 oraz transkrypcja nagranej
rozmowy z klasa, s. 153].

Psycholog zaproponowat spotkanie calej klasy wraz 2z rodzicami
i wychowawcg z udzialem psychologa i pedagoga szkolnego.

Uczestnicy pracowali w trzech grupach (uczniowie, rodzice, wychowawca)
metodq metaplanu, zastanawiajgc sie, jak rozwiqza¢ problem. Dyskusja
o wynikach pozwolita ustali¢, gdzie lezy problem i jakie dziatania nalezy podjqc,
aby poprawi¢ sytuacje. Na koniec psycholog zasugerowatl odcigcie sig od
dotychczasowych negatywnych emocji. Zaproponowat réwniez swojq role jako
koordynatora dziatani na rzecz integrowania klasy [Dziennik badacza, s. 6].

Kazda ze stron zobowiazala sie do pewnych dziatan, ustalono, jakie
zachowania stron nie sg akceptowane przez reszte i uzyskano ogolng aprobate, co do
ustalen. W marcu konieczna stala si¢ jednak ponowna bezposrednia interwencja
w konflikt miedzy wychowaweca a uczennicami z grupy pokrzywdzonej. Obrazuje to

nastepujacy opis.

Uczennice zglosity grozby wychowawczyni kierowane w ich strong
(, wychowawczyni., grozi, ze nas wyrzuci”). Przeprowadzono rozmowe z
wychowawcq, ktéry przekonany o niestusznodci zarzutéw w rozmowie z
psychologiem, stwierdzit: ,,niech bedzie, moge si¢ powstrzymac; nie bede jak one
to nazywajq: grozic”. To jednak nie zakoriczyto sporu, a zdaniem uczennic
jeszcze bardziej go rozwingto. Konflikt wcigz narastal. Podjeto wiec kolejne
dziatania zmierzajqce do porozumienia stron [Dziennik badacza, s. 6].
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Spor zostal wyciszony (co nie oznacza, iz zupelnie wyeliminowany)
w momencie, gdy z poczatkiem kolejnego roku szkolnego, uczennice, do tej pory
szykanowane przez wychowawce, postanowity opusci¢ szkote. Wychowawca uznat
to za swdj wielki sukces [Dziennik badacza, s. 18].

Nauczyciel jako trzecia strona lub uczestnik konfliktu

Nauczyciele niejednokrotnie brali udziat w  konfliktach szkolnych
w charakterze strony. Z wywiaddéw, rozméw przeprowadzonych z nauczycielami
oraz obserwagji ich dziatan, rysuje si¢ rowniez obraz ich roli jako wychowawcow,
w tym réwniez jako trzeciej strony oraz uczestnika konfliktow. Odwotujac sie do
opisu, kogo uznajemy za trzecig strone niezbedne jest odniesienie sie do takich cech
jak bezstronnos¢, obiektywizm i szczere intencje. Podczas analizy wypowiedzi
nauczycieli wida¢ jednak, iz majq trudnosci z taka postawa, a ich dzialanie
w konflikcie czesto zmierza do realizacji ich osobistego celu, a nie interesu stron.

Nauczyciel w sytuacjach konfliktowych nierzadko przyjmowat role mediatora,
ktorego celem byto rozwigzanie konfliktu bez zajmowania stanowiska. Dotyczyto to
najczesciej sytuacji konfliktu miedzy uczniami, kiedy wychowawca pomagat znalez¢
sposob na rozwigzanie problemu, inicjujac wspotprace.

Jeden z nauczycieli podejmujacy mediacje w sprawie uczniéw opisywal swoje
doswiadczenia z uczennicami:

Duwa konflikty w mojej klasie to byty, co dziewczyny przyszty i si¢ poskarzyty do
muie. To byty dwa. Yyy... raz bylo, Ze jaka$ jedna dziewczyna ma swojq siostre
starszq w klasie. Takie pierdoty, no ale trzeba, powazny konflikt. Przyszly i sig
poskarzyty. Poszta do starszej siostry i sie nasmiewaty z drugiej kolezanki
z klasy. I ta druga kolezanka przyszta do mnie i méwi, Ze ona sig jej boi, bo ona
na pewno tq starszq siostre i ludzi ze starszej klasy na nig nadle i jg zbijg.
I w ogdle, ze ona si¢ boi i ryczy mi. To ja tamtq natychmiast wotam.
Konfrontacja. A tamta w ogdle nie kuma o co chodzi. Rzeczywiscie byly miedzy
nimi tam jakies, Ze one sig nie lubig. Ale ona mowi, ze kompletnie nic takiego nie
byto. Zawotatam jeszcze tamtq. Nie mowiqc jej w ogdle o sytuacji, spytatam, ona
mi wszystko powiedziata i rzeczywiscie ta miata racje. Tamta miata po prostu
mega teorig spisku. Pézniej druga sytuacja. Jedna powiedziata do drugiej — masz
w p***. I przyszia do mnie tez rozryczana dziewczyna, ze ona sig boi wyjs¢ ze
szkoty, bo jgq zbijg. Pézniej posztam, wezwatam tamtq, porozmawiatam. A ona
powiedziata, ze to ona ma w p***. Okazato sig, ze obie sobie powiedziaty, ze majq.
Powiedziatam: dobra dziewczyny, czy chcecie to rozwiqzywal przy mnie, czy
najpierw ze sobq porozmawiac i potem do mnie przyjs¢? — Dobra chcemy
porozmawiaé. Poszty, porozmawialy, ja widziatam je w tle. Rozmawiaty,
dyskutowaty, tam, ten. W koticu porozmawialy ze sobg, podaly sobie rece,
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przyszty i nie ma konfliktu. No takze kwestia rozmawial, rozmawiac,
rozmawiac. One nie potrafig rozmawiac ze sobg [Wywiad z nauczycielem,
s. 18-19].

Wychowaweca niejednokrotnie byt rowniez osoba inicjujaca wspdlna rozmowe
wyjasniajaca. Tworzyt atmosfere do tego, aby strony chciaty i podjety ze swej strony
trud poradzenia sobie z konfliktem. Zapewnienie ze strony autorytetu jakim jest
nauczyciel/wychowaweca dla uczniéw bywa nobilitujace do osiggniecia porozumienia
droga uczciwej rozmowy.

Wiele rol nauczyciela/wychowawcy w konflikcie jednak nie mozna okresli¢
jako dziatanie trzeciej strony. Nie oznacza to, ze on nie uczestniczyt w takich
sytuacjach. Bardzo czesto zajmowatl stanowisko, podejmowat dziatania, czasem chciat
dziata¢, ale czasem bywat tez do tego zmuszony. Tym samym, jego dziatanie bywatlo
nieprzemyslane, nagle, a nawet niepotrzebne. Takie funkcje tez mozna byto
zidentyfikowa¢ w analizowanym materiale badawczym. Nazwalam je nastepujaco:
nauczyciel na strazy sprawiedliwosci, nauczyciel jako dwulicowy eliminator,
nauczyciel niezainteresowany, nauczyciel bezsilny lub niepotrzebny, nauczyciel
niewidzacy i niestyszacy, nauczyciel zagrazajacy.

Nauczyciel na strazy sprawiedliwosci to wychowawca, ktory uczestniczyt
w sytuacjach konfliktowych swojej klasy, uwazal iz sposobem rozwigzania sporu,
ktorego zasadniczym elementem jest atak jednej ze stron, bylo dziatanie odwetowe.
Mowit o tym wprost:

Zwykle sq to takie sytuacje, gdzie ktos komus grozi. No to wtedy trzeba wtasnie
tej osobie grozqcej jakby tez pogrozi¢. Jako$ jg tam nakierowaé, zeby
funkcjonowata tak jak nalezy [Wywiad z nauczycielem, s. 46].

Nauczyciel byl wiec straznikiem stosujacym zasade: jak Kuba Bogu, tak Bdog
Kubie. Wszystko to w imie ,sprawiedliwosci”, wedle ktorej ci, co atakuja powinni by¢
rowniez atakowani. Co wiecej, nauczyciele ci, wierzyli w wychowawcza moc takich
dziatan. Wiec jesli kto$ stosuje przemoc i wobec niego tez sie ja zastosuje, ten
zrozumie, ze takie dziatanie jest niepozadane i nieakceptowane. A jak juz zrozumie,
to bedzie funkconowa¢ ,jak nalezy” czyli zgodnie z normami szkolnymi
i wytycznymi nauczyciela.

Jeden z nauczycieli sam przyznatl si¢ do dwulicowosci, dlatego tez okreslitam
jego role jako dwulicowego eliminatora. Swoje uczestnictwo w konflikcie w klasie
deklarowat jako che¢ wypracowania porozumienia, rzeczywiscie jednak chodzito mu
0 co$ innego:

W tym czasie byt wychowawca taki wspomagajqcy, to poprositam go, Zeby on
porozmawial i zeby oni doszli do jakiegos, nie wiem, porozumienia, chociaz
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wlasciwie chodzito mi o to, Zeby ona [jedna z uczennic - uzup.
K. Wajszczyk] nie zdata i nie byta w tej klasie w przysztym roku [Wywiad
z nauczycielem, s. 12].

Nieche¢ nauczyciela do jednej z uczennic i stronniczo$¢ sprowadzita jego role
do eliminatora trudnosci. Tq trudnoscia byt uczen, ktérego nalezalo usuna¢. Wiele
z takich zdarzen mialo miejsce wowczas, gdy nauczyciel nie radzil sobie
z problemami w klasie, nie chcial lub nie potrafit prosi¢ o pomoc inne osoby. Stabos¢
nauczyciela sprowadzata go do takiej sytuacji, ze nie widzac wyjscia, i nie chcac
straci¢ w oczach innych, dazyl do wyeliminowania przeszkody. Widzacy to
uczniowie, nie byli w stanie nic zrobic.

Zidentyfikowatam réwniez role nauczyciela niezainteresowanego. Bywalo
bowiem tak, Ze uczestnictwo nauczyciela w sporach klasowych miedzy uczniami
bylo postrzegane przez niego samego jako niepotrzebne. Uznal, ze to nie bylo jego
zadanie:

O wuczniach to ja nie wiem za duZo, ja sig raczej zajmuje uczeniem niz
zachowaniem [Wywiad z nauczycielem, s. 22].

Taki nauczyciel nie chcial angazowac si¢ w sprawy zwiazane z wychowaniem,
uznajac je za nienalezace do jego obowiazkow. W zwigzku z tym, nie budowat
blizszych relacji z uczniami, nie chciat ich pozna¢. Ograniczat sie do nauczania, ktére
jego zdaniem jest podstawowa funkcja i zadaniem nauczyciela.

Nauczyciel bezsilny lub niepotrzebny to rola wskazana i opisana przez samych
ucznidw. Uczestnictwo trzeciej strony w konfliktach uznawali najczesciej za
niepotrzebne, gdyz jak twierdzili, sami potrafili rozwiazywac¢ swoje problemy.
W wypowiedzi uczennicy znajdujemy taki opis sposobu rozwiazania sporu:

Przewaznie u nas tak to jest w klasie, zZe kto$ sie z kims pokidci, nie wiem jak
chtopacy, bo z chlopakami szczerze mowigc duzo nie przebywam. Ale
dziewczyny to np. w zesztym roku to sig podzielitysmy na dwie grupy. A w tym
roku znowu podjetysmy jedng sprawe i np. raz bylismy w kinie i po kinie si¢
spotkatysmy wszystkie, posztysmy sobie na lody, posiedzie¢ i pogada.
Zaczetysmy rozmawiaé o tym wszystkim i np. powiedziatam kolezance,
ze w zesztym roku bylam zazdrosna o oceny, one, Ze jq zawsze denerwuje, Ze
z czegos ja mam zawsze najlepsze oceny albo, ze kto$ sie jakos zachowuje,
ze czegos ktos nie mowi, ktos kogos obgadywat. Wszystko sobie powiedziatysmy
i stwierdzitysmy, Ze co jakis czas bedziemy robic takie spotkania i bedziemy sobie
mowié. Mysle, Ze to jest dobry sposéb. Moze nie zawsze jest fatwo ale
skutecznie. A chlopacy, oni o takich rzeczach nie rozmawiajq, ignorujq to. Ale co
jakis czas robiq takie, nie wiem jak to wytumaczyc. Oni udajg, Ze si¢ lubig ale
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jak np. rozmawiatam z kilkoma chlopakami to powiedzieli, ze potowy w sumie to
on nie lubi i tylko udajg, bo oni nie cheq si¢ ktéci¢ [Wywiad z uczennica, s. 93].

Zdaniem uczniéw, ich samodzielnos¢ i jednocze$nie odpowiedzialnos¢
wystarczyla, aby poradzic¢ sobie z konfliktem bez korzystania z pomocy 0séb trzecich.
Owa samodzielnosc¢ to wazny wyznacznik dojrzatosci, ktéra zdaniem uczniéw, warto
bylo si¢ pochwali¢. Korzystanie z pomocy nauczycieli byto — ich zdaniem -
przejawem stabosci i niedojrzatosci. Co wiecej, nauczyciele wydawali si¢ by¢ bezsilni,
a w zwigzku z tym postrzegani jako niepotrzebni, w rozwiagzywaniu konfliktéw.
Uczniowie, nauczeni doswiadczeniem lub powszechnym przekonaniem (o stabosci,
jesli korzysta sie z pomocy nauczyciela) nie chcieli wiacza¢ wychowawcy do swoich
spraw. Uwazali czesto, ze nauczyciel nie byl w stanie nic zrobi¢, a jego dziatanie nie
przynosito pozadanych efektéw. Czyli konflikt si¢ nie rozwigzywal lub nie
rozwiazywat sie¢ w sposéb dla nich satysfakcjonujacy.

Nauczyciel niewidzacy i niestyszacy to typ szczegoélnie mocno zauwazany
przez ucznidw. Czesto uznawali oni, Zze nie warto wlaczaé trzeciej strony w konflikt,
poniewaz prosby o pomoc sa ignorowane. Uczennica tak opisuje te kwestie.

B: I co wy robicie w takiej sytuacji? [W sytuacji, gdy majq miedzy sobq konflikty
—uzup. K. Wajszczyk]

U: No nic. Méwimy nauczycielom ale to jak grochem o Sciane.

B: Méwicie innym o tym ale nikt wam nie pomaga w tej kwestii, tak?

U: No. Doktadnie.

B: A wychowawcy o tym mowiliScie na przyktad?

U: Tak.

B: I co wychowawca na to?

U: Powiedzial, ze to niemozliwe. Po prostu zero reakcji. Tak jakby to musiato
by¢ [Wywiad z uczennica, s.122].

Bardzo czesto uczniowie czuli sie samotni ze swoimi problemami. Wiedzieli
i byli zapewniani o mozliwosci skorzystania z pomocy dorostego, jednak
rzeczywisto$¢ szkolna ich rozczarowywata. Wielokrotnie bowiem prosili o pomoc nie
uzyskujac jej. Uczyli si¢ w ten sposdéb, ze nie moga liczy¢ na wsparcie. Co wigcej,
dostrzegali, iz nauczyciele nie widza lub nie chca widzie¢, iz w ich klasie jest jakis
problem.

Uczniowie byli tez czasem zdania, ze nie warto korzysta¢ z udziatu trzeciej
strony, poniewaz moze to si¢ wigzac z niekorzystnym przebiegiem konfliktu. Dlatego
zdecydowatam sie wyodrebni¢ role nauczyciela zagrazajacego. Jeden z uczniéw tak
opisywal swoje doswiadczenia rozwiazania konfliktu z udziatem trzeciej strony.
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U: To byta taka gtupia sytuacja, ze byla w sumie troche sprowokowana mojq
osobg. Nie podobato mnie sig, ze to akurat stato sic w szkole. To byta taka mata
béjka, gdzie zostatem uderzony znienacka. W sumie nie miatem szans si¢ bronic,
bo dostatem w czuty punkt.

B: A co byto powodem?

U: Dziewczyna.

B: I co ? Kto$ wam pomdgt rozwiqzac ten konflikt, czy sami?

U: Ten kolega, z ktérym byt ten konflikt to od razu chciat go zatagodzié, bo on
byt mimo tego, ze chodzito o dziewczyne to nie powinien mnie uderzyc¢ i mogta
by¢ o to sprawa. 1 on to prébowat bardzo zatagodzié. Ale akurat ta sytuacja,
wedtug mnie, byta Zle rozwigzana w szkole.

B: Czemu?

U: Bo zaraz przyszedtem, tam byta cata rada pedagogiczna, to bytem jeszcze
w duzym szoku i zostata mi dana do podpisania jego wersja a mojej nie byfo.
I dlaczego musiatem podpisywac jego wersje, ktéra brzmiata zupetnie inaczej jak
byto. W sumie wyszto bardzo na mojq niekorzys¢ [Wywiad z uczennica, s. 80].

Rola nauczyciela jako trzeciej strony wiaze si¢ z zaufaniem, ktérym nalezy
darzy¢ dang osobe. Zdaniem uczniéw, nauczyciele nie zawsze tacy byli. W tym
przypadku dzialanie nauczyciela wplynelo na niekorzys¢ ucznia, czyli musiat
zgodzi¢ sie na cudza wersje wydarzen, ponies¢ tego konsekwencje (punkty ujemne
z zachowania, przykra reakcja rodzicow). Takie zachowanie nauczyciela nie
budowato do niego zaufania.

B: Czy nauczycieli prosicie czasem o pomoc w rozwigzaniu jakis konfliktow?

U: Nie.

B: A czemu nie?

U: Bo rozmowa z nauczycielem czgsto koriczy si¢ na rozmowie z rodzicami,
wszyscy cheg tego unikngc. 1 np. jezeli powie sie co$ nauczycielowi np., ze ktos
mu grozit czy co$ to juz ta osoba jest uznawana za konfidenta. Czasami nawet
wolq miec ten problem niz komu$ powiedzie¢ [Wywiad z uczennica, s. 80].

Uczniowie wskazywali do$¢ czesto na brak zaufania do nauczycieli w szkole.
Ich zdaniem, to uniemozliwiatlo udzial oséb zewnetrznych w rozwiazaniu
konfliktow, stad czasem lepiej miec problem niz komus powiedziec.

Nalezy podkredli¢, iz nie kazdy udzial osoby trzeciej w sporze $wiadczy
o udziale trzeciej strony. Ta osoba musi budzi¢ zaufanie stron w sporze, ktére chcg jej
pomocy lub pomoc ta jest niezbedna z uwagi na sytuacje bezposredniej konfrontacji.
Jesli budzi zaufanie, jest dopuszczona do udziatu w takiej sytuacji. Jej zadaniem jest
woéweczas dziatanie dla porozumienia stron i realizacji wspdlnych intereséw, a nie
intereséw wlasnych nauczyciela.
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W badanej rzeczywistosci szkolnej udato si¢ dostrzec sytuacje konfliktowe
z wyraznie okreslong rola psychologa lub pedagoga szkolnego jako trzeciej strony.
Nauczyciel, mimo swego udzialu w tego typu sytuacjach, nie zawsze spetniat
warunki, aby moc go tak okreslié.

Uczniowie zwracali uwage na fakt, iz udzial trzeciej strony moze byc¢
niepotrzebny, nieoptacalny lub szkodliwy. Cata sprawe domyka stwierdzenie
jednego z nauczycieli, iz ingerowanie w konflikty nie jest zadaniem nauczyciela, gdyz
ten zajmuje si¢ nauczaniem a nie zachowaniem.

Pojawia sie tu pytanie o role zawodowa nauczyciela. Zdaniem
K. Konarzewskiego rola nauczyciela jest niejasna, wewnetrznie niespdjna,
psychologicznie trudna i niezgodna z innymi rolami spotecznymi; w koncepcji
ukrytego programu wymienione cechy zawodowej roli nauczyciela prowadza do
specyficznych reakcji dostosowawczych, ktére z kolei majag wplyw na efektywnos¢
edukagji (K. Konarzewski, 1998, s. 152-178).

Role trzeciej strony mozna by zgltebi¢, gdyby udato si¢ zidentyfikowac wigcej
konfliktow rzeczywiscie rozwiazanych, w ktérych udzial trzeciej strony byt cenny dla
przebiegu i efektu procesu rozwigzywania. Wowczas pelniejszy bylby obraz
umiejetnosci takiej osoby oraz korzysci, jakie ptyna z jej udzialu. Tu jednak otwiera
sie kwestia pedagogicznej swiadomosci konfliktowej (A. Olubinski, 1992, s. 21-22),
ktora przede wszystkim pozwala dostrzec konflikt, jego przyczyne i rozumiec
potrzebe jego rozwiazania. Dopiero wowczas udziat trzeciej strony staje sie mozliwy,
sensowny i potrzebny.
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WHO IS THE THIRD PARTY IN CONFLICTS AT SCHOOL?

KATARZYNA WAJSZCZYK

Summary

The article shows author's reflections on the role of a third site in solving conflicts at school. It is a relation
about ethnographic research at the school, in which the author analyzes conflicts, among other things by
showing a significant role of a mediator's participation. Usually this role entitled to the teacher, pedagogue
or school psychologist. At the same time author shows destructive or disturbed contribution of the teacher
in school conflicts, showing its negative consequences on a concrete examples.

Key words: Conlflicts, teacher, pupil, school, psychologist, pedagogue, mediator, third site.
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MEMBRANA RZECZYWISTOSCI.
ASA LIND I JE] EGZYSTENCJALNE OPOWIADANIA
DLA DZIECI

PAWEL WOJCIECHOWSKI
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku, Wydziat Studiéw Edukacyjnych

Streszczenie

Tekst podejmuje problematyke obecnosci wartosci we wspolczesnej literaturze dla dzieci,
w kontekscie zmiennej, zdominowanej technologicznie, "pustej’ aksjologicznie (posthumanistycznej)
rzeczywistosci. Rozwazania zogniskowane zostaly wokél opowiadan dla dzieci autorstwa wspodtczesnej
szwedzkiej pisarki Asy Lind — z serii ksiazek, ktorych postacia przewodnig (nauczycielem, mentorem,
interpretatorem) jest fikcyjny Piaskowy Wilk. Autorka wlacza w tres¢ swoich tekstow zagadnienia
ontologiczne, aksjologiczne i eschatologiczne, budujac tym samym interesujaca i przystepna dla czytelnika
niedorostego parabole o naturze bytu i kondycji osadzonego w nim czlowieka. W prostej formie podaje
dziecku (nierzadko réwniez odbiorcy dorostemu!) wiedze o egzystencji, przemycajac jednoczesnie
zagadnienia gleboko filozoficzne, egzystencjalne, warte namystu w kazdym momencie zycia jednostki.

Stowa kluczowe: pdzna nowoczesnos¢, Asa Lind, literatura dla dzieci, literatura szwedzka, filozofia

W dzisiejszym, niewrazliwym $wiecie konstytuowanym w duzej mierze na
zdobyczach nowoczesnych technologii informatycznych, bardzo rzadko w dyskursie
spotecznym pojawia sie pogtebiona refleksja nad literatura dla dzieci i mtodziezy
(literatura, w ktdrej centralng postacia jest dziecko) z wylaczeniem specjalistéw tej
dyscypliny i pasjonatéw czytelnictwa. Taka ignorancja lekturowa jest efektem spadku
checi czytania, dokonywania sptaszczonych wyboréw czytelniczych — gléwnie
ogladania budujacych dookolno$¢ obrazkow — bedacych symptomatycznym znakiem
kultury ponowoczesnej. Dzisiaj, jak wiadomo, najbardziej pozadana jest
perceptywnos¢ chwilowa, momentalna, szalenie kaprys$na i dryfujaca w oceanie
tandetnej, migotliwej nowosci i mody'. Wzorami osobowymi, bohaterami dziecigcej
wyobrazni sa obecnie postaci sztuczne, wykreowane najcze$ciej w srodowisku
cyfrowym, dysponujace sita nadludzka, walczace w cyberprzestrzeni z podobnymi
sobie cyborgami, awatarami, tworami postludzkimi. Jaki to jest zatem $wiat? Jaka to
jest przestrzen do progresji wartosci? Jaka wylania sie z tego terytorium prawda
o czlowieku? W epoce krzyczacej cyfrowoscia mody, taniej popularnosci,
wszechobecnej fragmentarycznosci, rzadko kto odpowiada na takie i podobne
pytania, nie zaplatuje swojej uwagi wielokontekstowym namystem. Tym cenniejsza

! Pisze o tym wiecej w mojej ksiazce: Strumienie hipertgczy. Eseje ponowoczesne, Wydawnictwo
Ateneum — Szkoty Wyzszej, Gdanisk 2014.
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jest zatem nowa kondycja literatury dla dzieci, nowa jej sSwiadomos$¢ uksztalttowana
w ostatnich latach. Ksiazki dla dzieci i mtodziezy to nie margines literatury, to nie
bezdroza infantylizmu, ale ,integralna czesé kultury swoich czaséw, nie zas jakies
sztuczne, zamkniete przed tym, co dzieje sige w zyciu literackim, getto »osobnosci«”?
[wyrdznienie — P.W.]. Naznaczona cyfrowoscia kultura pdznej nowoczesnosci nie
ocala niestety dziecka i dziecigcosci, nie konstruuje i nie wzbogaca w Zzaden sposéb
jego indywidualnego s$wiata warto$ci, nie modeluje pewnej wyjatkowosci
aksjologicznej dziecinstwa. Ona raczej zanieczyszcza, czeSciej wtraca w obszar
wypelniony posthumanistycznymi zapadniami i skazuje dziecko na ,samotne
zmaganie si¢ z przerastajgcymi je wyzwaniami, na milczenie i samotnos¢”® — jak trafnie
konstatuje Grzegorz Leszczynski. Puste aktywnosci, antybodzce, nieustanna
stymulacja symulacja czynia niedorostych uczestnikow takiej rzeczywistosci
marionetkami, ,nakreconymi do granic wytrzymatosci mechanicznymi lalkami™. W tak
szalenie technicyzujacym si¢ $wiecie nie ma niestety miejsca na wartosciowy
paradygmat lektury podawanej dzieciom, nie ma miejsca na pogltebiony dyskurs
o ksiazce jako takiej. Nie ma rowniez dzisiaj takiej aury czytelniczej, odpowiedniego
klimatu sprzyjajacego dostrzeganiu ksigzek, o jakim opowiadat kiedy$ Marcel Proust.
Niczego bodaj w naszym dziecinistwie — pisal w eseju O czytaniu — nie przezywamy réwnie
gteboko jak dni, ktérym pozwalamy przemingc bez naszego udziatu, poswigcajgc sie ulubionej
ksigzce”>. Wspolczesnie to poswiecenie najmtodszych czytelnikow (nakierowanych
w te przestrzen niestety przez dorostych) ukierunkowane jest na techniczne gadzety
ponowoczesnosci, wérdd ktérych czasami znajdzie si¢ by¢ moze jakas ksiazka, ale nie
tradycyjna, a tylko taka, ktéra stanowi bibelot, produkt najnowoczesniejszej inzynierii
papieru, wytwdr ucyfrowionej poligrafii. Jedynymi ,pospolitymi przeszkodami”
w czytaniu zachtannym, o jakim pisze Proust, byta zabawa z innym dzieckiem,
ndokuczliwa pszczota lub nieznosny promien storica, ktére zmuszaty (...) do podniesienia oczu
znad ksigzki”, podwieczorek, obiad, na ktére ,trzeba byto wrécié do domu i podczas
ktérego wszystkie mysli skupiaty sie na tym, by jak najszybciej wréci¢ do przerwanego
rozdziatu”s. Obecnie taka postawa stata sie kuriozalna, $mieszna, ksiagzkom nie
,zapewnia si¢ gosciny”, jak pisat Proust wspominajac magie wakacyjnych lektur.
Dzisiaj najwazniejszym ,gosciem” dziecifistwa jest komputer — okno imitatorstwa,
jedyny towarzysz w wedréwce przez zycie — puste, bowiem pozbawione esencji, jaka

2 Grzegorz Leszczynski, Ksigzki pierwsze. Ksiqzki ostatnie? Literatura dla dzieci i mlodziezy wobec
wyzwan nowoczesnosci, Wydawnictwo SBP, Warszawa 2012, s. 12.

3 Ib., s. 15; Zygmunt Bauman nazywa niedorostych odbiorcéw ponowoczesnosci: ,,zbieraczami
wrazen” li tylko.

41b., s. 82.

5 Marcel Proust, O czytaniu, ttum. Michat Pawet Markowski, [w:] idem, Pamiec i styl, wybor,
opracowanie i wstep Michal Pawet Markowski, przektad Marek Bienczyk, Janusz Marganski,
Michat Pawet Markowski, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2000, s. 73.

éIb.
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zawieraja ksigzki prawdziwe. To one obdarowuja dziecko czysta duchowoscia,
pobudzaja, aktywizuja, uszlachetniaja ,oferujgc magiczne klucze”” jak pisze Proust,
komputer natomiast oferuje 1i tylko mechaniczna niewrazliwos¢ potrafiaca jedynie
serwowac pokusy, potrzeby i tesknoty. W takiej sytuacji istotne jest, jak sadze,
powracanie do lekturowej przesztosci , ponowne przerabianie ksigzek wczesniej
edytowanych. , Tamte” ksiazki nie powinny by¢ wyrzucane poza kulture cyfrowosci,
traktowane jako ,stare”, niemodne, a zatem bezwartosciowe. Jak zasadnie apeluje
Grzegorz Leszczynski — przesztos¢ literacka nie moze by¢ dzisiaj postrzegana jako
zbiér motywow i cytatow li tylko, ksiazki dawniej edytowane nie moga by¢
rezerwuarem przesztosci, lekturowym lamusem. Wprost przeciwnie — w dobie
niewrazliwosci aksjologicznej — sta¢ sie¢ powinny niebywale pozadane, by¢ punktem
wyjscia mozolnego procesu ksztatcenia i wychowania. To nie elektroniczne twory
postludzkie, wyposazone w rozliczne gadzety technologiczne, ale postaci literackie
ustawione w dzieciecej realnosci buduja cztowieka wewnetrznie wielowymiarowego,
bowiem ,podejmujg z dzieckiem trudny, skupiony, wzbudzajgcy refleksje dialog o jego
trudnych problemach”8. Budowanie cztowieka pelnego odbywac sie powinno poprzez
lekture rzetelng — po Proustowsku — wyzwalajaca wazkos¢ egzystencjalnych zdarzen
takich jak: cierpienie, smutek i rado$¢, smieré. Lektura rzetelna uwalnia nadto od
stereotypdw, postrzegania schematycznego, aktywizuje natomiast spojrzenie
szerokokontekstowe na wiele aspektéw egzystencji. Dzieki temu procesowi dziecko
potrafio bedzie rozwiazywac zlozone problemy, zmagac sie z réznoimiennymi
przeciwno$ciami losu, zrozumie lepiej mechanizmy wyzwalajace przemoc,
nietolerancje, agresje. Obserwujac przerézne postaci z opowiadan, legend, basni czy
wierszy, czytelnik niedorosty ,zyskuje dystans wobec wilasnych traumatycznych przezyc,
ktére rujnujg jego zycie psychiczne i podmywajq podstawy, dzieki ktérym ksztattuje sie
dojrzewajgcy, zdolny do kierowania swoimi emocjami cztowiek” oraz — co najistotniejsze —
systematycznie w toku lektury — zostaje poddawany ,prébie wrazliwosci, dobroci,
dzielnosci™. Lektura zatem otwiera matego czytelnika, jest oknem na egzystencje,
odsuwa od samotnosci (w przeciwienstwie do komputera, ktéry te samotnos¢
wyzwala, jest zaproszeniem do jej ciemnosci), od radykalnego zanurzenia w obecnie
doswiadczanej , kulturze milczenia”®. Permanentny brak doswiadczen lekturowych,
ostabia wiezi z otoczeniem, stygmatyzuje, wprowadza w obszar nierozumienia
dookolnosci i w konsekwencji oznacza roéznoimienne niedomiary w sferze
emotywnej, pozbawiajacej nawigzania dialogu z otoczeniem.

71b., s. 95.

8 Grzegorz Leszczynski, Ksigzki pierwsze. Ksigzki ostatnie?..., op. cit., s. 82.
o Ib.

0]p., s. 82-83.
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Asa Lind. Swiat Karusi i Piaskowego Wilka

Asa Lind (ur. 1958) jest szwedzka autorka ksiazek dla dzieci przede wszystkim,
jak réwniez dla dorostych. W swoich najbardziej znanych zbiorach opowiadan:
Piaskowy Wilk, Piaskowy Wilk i ¢wiczenia z myélenia oraz Piaskowy Wilk i prawdziwe
wymysty"l, opisuje przygody swojej bohaterki — matej dziewczynki o imieniu Karusia.
Ruska razem z rodzicami, mieszka w domu nieopodal plazy i morza. Jest dzieckiem
niezwykle rezolutnym, zywo interesujacym si¢ otaczajacym je Swiatem, naturalnie
ciekawym otaczajacej rzeczywistosci, $mialym. Rodzice Karusi nie zawsze znajduja
czas i ochotg, by rozmawia¢ z dziewczynka o réznych sprawach, by tlumaczy¢
nierzadko skomplikowane zjawiska, zasady, subtelnosci egzystencji. Zajeci wlasnymi
sprawami — zwlaszcza praca — nie maja czasu, aby efektywnie spedza¢ go z ponad
miare zainteresowang wszystkim, co napotyka w dookolnosci dziewczynka. Karusie
zajmuje wszystko. Naturalna wrazliwos$¢, emocjonalnos¢ dziecka a nadto gléd
poznawczy, wioda Rusie na szlak intensywnego rozpoznawania, analizowania
i interpretowania $wiata, w ktorym sie znalazta. Swiata — co warte podkreslenia —
autentycznego, ustawionego na transparentnych zasadach i najczystszych
wartosciach. Zbiory opowiadan Lind emanuja taka wilasnie rzeczywistoscia —
nieskomplikowana, klarowna aksjologicznie i oparta na rownomiernym dozowaniu
dobra i zta — prymarnych kategorii egzystencjalnych. Autorka doskonale réwnowazy
$wiat przedstawiany, komponowaniem zdarzenn i osadzaniu w nich bohateréw
zaswiadcza, ze Swiat zewnetrzny nie jest tylko dobry, ani tylko zty. Nie upigksza na
site zdarzen, nie mistyfikuje postaw i zachowan, stara si¢ natomiast pokaza¢ odbiorcy
niedorostemu, jak moze wygladac przestrzen czystych, a przez to petnych wartosci.
To wielki walor tego pisarstwa. Asa Lind nie wiacza w swoje ksigzkowe $wiaty,
madre historie, zdobyczy nowoczesnych technologii, nie trywializuje tradycji, nie
osmiesza prostych, prawdziwych zwyczajow. Jej teksty nie sa kolejna wersja
rzeczywistosci konsumenckiej/supermarketowej, nie sa katalogiem cyfrowych
gadzetow inkorporowanych nadmiernie w $wiat dzieciecosci, nie sa
ikono$mietnikiem, czy wytworem ponowoczesnej inzynierii papieru. Opowiadania
Lind sa jak sadze, lektura ochronna - ostaniajaca przed utrata wartosci
rudymentarnych, nosnikiem jakosci prawdziwych - rzadkich niestety w coraz
bardziej sptaszczonej kulturze pdznej nowoczesnosci. Pisarka szwedzka poprzez
jakos¢/prawde aksjologiczng swoich tekstow wiacza przestrzen emocji silnych,

11 Korzystam z wydania zbiorowego tych trzech ksiazek: Asa Lind, Raz, dwa, trzy, Piaskowy
Wilk, przetozyla ze szwedzkiego Agnieszka Strozyk, ilustrowata Kristina Digman [zob. strona
ilustratorki ksigzek Lind: www.bonniercarlsen.se/illustratorer/d/kristina-digman/], wydanie I,
Wydawnictwo Zakamarki, Poznan 2012. Wszystkie cytowania w tekscie gléwnym pochodza
z tego wydania. W nawiasie podaje tytul zbioru, tytut opowiadania i odpowiedniq paginacje;
Kim jest pisarka, skad wziat sie Piaskowy wilk zob. Wiestawa Gorska, Szwedzka pisarka Asa Lind
— ktdrq pokochaty polskie dzieci, [@:] egaga.pl
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dtugotrwatych, obszar namystow wielokontekstowych, niwelujac tym samym
emotywnos¢ krucha, nietrwalg a tak symptomatyczng w terazniejszosci feerycznej,
migotliwej — strefie smutnej i pustej w gruncie rzeczy ikonicznosci. Owa
prawdziwos¢ opowiadan Szwedki uwyrazniona jest rowniez poprzez brak odniesien,
nawigzan do sfery cyfrowosci — nieodiacznej przeciez obecnie w konstytuowaniu
$wiadomosci dziecka. Swiat Karusi jest zaangazowany w poznawanie prawdy
o zyciu, o zjawiskach, o relacjach miedzyosobniczych. Swiat Rusi nie jest sztuczny,
plastikowy, sezamowy, nie jest ,basniowq gérq magnetyczng, zbierajgcq wszystko, co tylko
moze do siebie przyciggngé”2. Jest czysty, madrze prosty, odsaczony od
kalejdoskopowej fasadowosci i w pelni odzwierciedlajacy nastepujaca konkluzje,
dewize, motto: , Cztowiek dojrzaty przeglgda sie w dziecifistwie jak w Zrodle”
[wyrdznienie — P.W.]. Wspomniatem wyzej, Ze rodzice kilkuletniej Karusi poswiecaja
dziewczynce nie tyle czasu, ile ona potrzebuje. Ojciec dziecka zawsze ma co$ do
zrobienia w domu lub ogrodzie, a matka wybiega rano i wraca wieczorem, bowiem
najwazniejsza okazuje si¢ by¢ praca. Obydwoje trwali w przekonaniu, ze Rusia zadaje
mnostwo kiopotliwych i niepotrzebnych ich zdaniem pytan, i Ze jest to dla nich zbyt
meczace. Dlatego dziewczynka czuta si¢ tak bardzo samotna. Autorka Chusty babci,
wprowadzita do grona gltéwnych bohateréw swoich opowiadan posta¢ niezwykta,
nieco irracjonalng — Piaskowego Wilka, ktéry stat sie prawdziwym przyjacielem
Ruski. Dziewczynka spotkata go pewnego dnia na plazy, niedaleko domu
rodzinnego. Mieszkata w grocie miedzy jatowcami, opodal plazy. Byt , blyszczgco Zétty
i spiczastouchy, z nosem zwréconym ku morzu, nieruchomy jak rzezba z piasku” (Piaskowy
Wilk, Tylko praca i praca!, s. 19), w ciagu dnia wygrzewal si¢ na plazy, rozmawiat
z kamieniami, morzem, liczyt ziarnka piasku, a nocq , polowat na ksiezycowy blask” (ib.,
Imig na kamieniu, s. 98). Piaskowy Wilk to posta¢ tajemnicza, to do niego przybiegata
Karusia z kazdym problemem, to on ttumaczyt jej Swiat, pomagal przemierzac¢ ze
zrozumieniem meandry egzystencji. Zawsze zasiewal w dziecku zrozumienie,
motywacje do dziatari, pewna filozoficzng, uniwersalistyczng madro$¢ Swiata
okraszong humorem i przede wszystkim szczeroscia intencji. Kazde opowiadanie
autorki Piaskowego Wilka to oddzielna historia wzieta z Zycia, nowe zagadnienie do
wyjasnienia i zrozumienia, swoista lekcja odpowiadajaca na rudymentarne pytanie:
jak zy¢? Kiedy pojawial sie jakikolwiek problem, nie liczac na pomoc zajetych
rodzicow, Karusia bieglta na plaze, gdzie czekat jej powiernik, mentor, przyjaciel,
ktory wystuchat, zrozumiat i poradzil. Charakter tej postaci wyroznita autorka
miejscem, w ktorym mieszkat Piaskowy Wilk. Wspomniana wyzej grota to miejsce
magiczne, niebywale sensualne. Znajdowaty sie w niej ,kopce biatych muszelek”, na
gateziach wisialy wianki z polnych kwiatéw. Pachniato przyprawami (...) to tu, to tam, lezaly
polne kwiaty. Na Scianach wity si¢ wzory z biatych muszelek” (ib., W domu Piaskowego
Wilka, s. 45-46). Gdy 6w wielki przyjaciel zaprosit do tego bajkowego ,domu” Ruske,

12 Grzegorz Leszczynski, Ksigzki pierwsze..., op. cit., s. 141.
13]b., s. 166.
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serwowat goscinnie ,ciastka marzenia” i herbate zielona , 0 smaku Swierku i malin” (ib.,
s. 47). I przy tym byt czuly, wyrozumiaty, dobry. Doskonale wyczuwat nastroje malej
Rusi — na przyktad, gdy byta bardzo zatroskana i smutna z jakiego$ powodu, oprocz
wyijasnienia problemu, uskrzydlenia dylematu i rozrzucenia drobin dydaktyzmu,
Piaskowy Wilk opowiadal Karusi ,placzowyganiacze” (Piaskowy Wilk i prawdziwe
wymysty, Kochana psina, s. 262) — krotkie zabawne historyjki, ktére znaczaco
poprawialy nastrdj, rozweselaty. Wszystkie pomysty swojej matej przyjaciotki
traktowat z wielka (po)waga, nie ignorujac ich, wspdlnie je ,przerabiali”. Ruska
chciala — na przyktad — by siniaki nazywaly sie ,teczowiaki”, na co Piaskowy Wilk
z akceptacja, aprobata odpowiedzial: ,Siniaki to takie medale za robienie rzeczy
niebezpiecznych” (Piaskowy Wilk, Medale odwagi, s. 40). Asa Lind w umiejetny sposéb
wychodzi poza tradycyjna konstrukcje postaci umieszczanych w pozytywnych/
negatywnych — dobrych/zlych perspektywach i poprzez oswietlenie najprostszych
relacji obejmuje cato$¢ istnienia, buduje wieloaspektowos¢ pogladu na swiat. Jesli
potraktuje sie te opowiesci catosciowo (a tak najlepiej je czytac!), otrzyma sie cos
w rodzaju filozoficznej opowiastki, paraboli o czlowieku i naturze bytu. Autorka
niejako na kilku warstwach tekstu koduje namyst dotyczacy spraw najogolniejszych,
majacych réznorodna wartos¢, przekazujac tym samym te wlasnosci otaczajacej
rzeczywistosci, ktore sa powszechne, cenne i mato znaczace, albo wcale nie warte
uwagi. Oto kilka znamiennych przyktadow. Jak powiedzialem wczesniej, Piaskowy
Wilk jest uosobieniem mentora, medrca, filozofa wyjasniajacego dziecku dookolnos¢,
nauczyciela tlumaczacego istote egzystencji. Wskazuje na to zakres i znaczenie
podejmowanych tematéw. Zaczne od centralnego zagadnienia, mianowicie od
kosmosu. W opowiadaniu pt. Bezkresna kietbasa, Karusia rozmysla o kosmosie, ale
natykajac si¢ na rafy niezrozumienia, jak zawsze postanawia porozmawiac¢ o tym
fenomenie z Piaskowym Wilkiem. Po zakonczeniu rozmowy, bohater pozostawia
wymowna, wazka konkluzje. , Tak naprawde — moéwit — nic sig nie koriczy”; Rzeczy nie
znikajq, tylko zmieniajq si¢ i przeksztafcajg. Bez konica”; , Wszystko jest kosmosem! — (...) —
Wszystko, co istnieje!” (ib., Bezkresna kietbasa, s. 78-79). To w najprostszym skojarzeniu
idea zmiennosci rzeczy Heraklita z Efezu. Wedle tego filozofa, kardynalng zasada
przyrody jest zmiennosc!4. ,Obrazem rzeczywistoSci jest — rzeka. Wszystko ptynie, nic nie
trwa”5, dzieje si¢ powszechna zmiennos¢ i przeksztalcenie, niekoniczaca sie
przemiana, znikanie i pojawianie sig¢/rodzenie i umieranie. , Natura jest ciggtq Smiercig
iciggtym rodzeniem sig; ta sama mnatura jest ciggle inna; prawdg jest tylko, ze sig
zmieniamy”16. Te refleksje epistemologiczne i etyczne maja réwniez potwierdzenie
w opowiadaniach: Karusia i $mier¢ oraz Pogrzeb. W pierwszym z nich, Ruska spotyka

14 Zob. Wiadystaw Tatarkiewicz, Heraklit, [w:] idem, Historia filozofii. Tom pierwszy. Filozofia
starozytna i Sredniowieczna, wydanie XXII, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011,
s. 31-34.

51b., s. 32.

16 [p.
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na plazy przy domu niemloda kobiete, ktora ,miata staroswieckie ubranie, a w reku
trzymata sie¢ rybackq” i wzbudzajace zainteresowanie , oczy biekitne jak niebo” (Piaskowy
Wilk i ¢wiczenia z myslenia, Karusia i smier¢, s. 218). To byta pani $mier¢. Po krotkiej
wymianie zdan z dziewczynka i wilkiem — znikneta w okamgnieniu.
o — Witam panig, pani Smieré — powiedziat Piaskowy Wilk.

— I ja ciebie witam, przyjacielu! — powiedziata Smierc.

Smier¢ podrapata Piaskowego Wilka miedzy uszami, a on

zamruczat prawie jak kot.

— Chyba nie przyszia pani po Karusie? — zapytat Piaskowy Wilk.

Smier¢ spojrzata na Karusie (...). Usmiechneta sig i

powiedziata, ze nie dla niej si¢ fatygowata. Przed Karusig

jeszcze wiele dtugich i szczesliwych lat.

— Przysztam po psa. Wabi sie Tiko — powiedziata Smier¢ (ib.).

Tiko to pies sasiada Karusi — pana Petterssona. Dziewczynka krzykneta
z przerazenia, wiedziata, ze Tiko byl stary i schorowany, ale nie rozumiata, dlaczego
musi umrze¢. Poprosita smier¢, by poczekala do jutra, ta jednak odpowiedziata, ze
czeka¢ nie moze. W tej kroétkiej, ale jakze znamiennej historyjce ukryla autorka
gleboki sens egzystencjalny, wazna prawde bytowa o tajemnicy narodzin i umierania.
Konkluzje wypowiedzial oczywiscie Piaskowy Wilk, by¢ moze nawet alter ego
autorki. , Smier¢ nigdy nie biega. Mimo to — stwierdzit — jest szybsza niz blyskawica. Taka
juz jest, ta Smieré¢ (ib., s. 219). Wytlumaczywszy Karusi, ze $mieré to najwieksza
doczesna zagadka zagadek, wielka tajemnica, Piaskowy Wilk i dziewczynka zaczeli
taficzy¢ wokot wyrzuconej przez morze opony. W tym czasie $mier¢ zabrata psa Tiko
i odeszla. , Odeszli do miejsca potozonego bardzo blisko, a zarazem bardzo daleko” (ib.,
s. 220). Nastepnego dnia tato Karusi powiedziat, ze zdecht Tiko... To wazna
i pouczajaca historia, uzmystawiajaca, iz w zyciu jest czas na narodziny, i na $mier¢,
Ze jest miejsce na $miech i 1zy, na rados¢ i tragizm. Dzieki takiej opowiesci autorka
rownowazy myslenie o zyciu, podkredla jego dychotomiczng nature, zachecajac
jednoczesnie do familiarnego kontaktu z tekstem, co szczegdlnie w obecnej dobie jest
niebywale sluszne i pozadane. Problematyka smierci podjeta jest réwniez
w opowiadaniu zatytutowanym Pogrzeb. Smier¢ czarnego kosa, ktéry zderzyt sie
zszybg okna i nie przezyl, jest tutaj réwniez przyczynkiem do przemyslen nad
kruchoscia zycia, jego ulotnoscia, nietrwatoécia?”. Piaskowy Wilk stwierdza: ,Smier¢
i smutek idq razem, trzymajqc sig za rece. Sq jak rodzenstwo” (Piaskowy Wilk i prawdziwe
wymysty, Pogrzeb, s. 317). Konstatacja ta stanowi uzupeinienie prawd pozostawionych
w opowiadaniu pt. Karusia i Smieré.
Z tematami kosmosu, $mierci i zycia, tajemnicy bytu, splata sie

w opowiadaniach Lind motywika temporalna. Czas interesuje autorke, wlacza

7 Problematyka ta jest rowniez obecna w ksiazce Asy Lind, zatytulowanej: Chusta babci
(Mormors sjal), ilustracje Joanna Hellgren, wydanie oryginatu: Rabén & Sjogren 2012, polskie
wydanie: Wydawnictwo Zakamarki, thum. Agnieszka Strézyk, wydanie I, Poznan 2013.
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rozwazania nad nim w przygody swoich bohateréw bezposrednio lub posrednio.
NajczeSciej ma to zwiazek 2z plynna egzystencja, ze zmiana 1laczaca sie
z niepoznawalno$cia istoty czasu, z jego nieubtaganym tokiem. W opowiadaniu
pt. Tik — tak Karusia zastanawia si¢ nad mechanizmem czasu, nad zasada, ktdra
rzadzi tym wciaz plyngcym strumieniem. Dziewczynka rozmysla jak to mozliwe, ze
wszystko ma swodj czas, wszystko jest poddawane nieustannemu ruchowi
ajednoczes$nie Swiat tworzy jednos¢, ogromna cato$¢ poprzez swojg czasowosc.
Wydaje sie, ze najbardziej zajmuje ja owa ,, ogromnosc”, ktdéra logicznie wyjasnia jej
Piaskowy Wilk: ,Czas jest za stary i za potezny, zeby ktos nim rzqdzit. A jego wladza jest
ogromnal; Jest tak ogromny, ze nie widac jego konica. A nawet i poczqtku. Przynajmniej nie
stqd” (ib., Tik — tak, s. 270-271). Czas jest nieodtacznym elementem zycia, wyznacza
jego tory, rzadzi niewzruszenie. Jest w pewnym sensie — takim niepostrzezonym
narratorem bytu. Jego ,opowiesci” skrywaja sie wszedzie. ,W lisciach i patykach,
w wazkach i Srubokretach, i w zagubionych rekawiczkach” (Piaskowy Wilk i ¢wiczenia
z myslenia, Jesienne liscie, s. 242). Na co dzien nie dostrzegalny, nieuswiadamiany,
a jednak w roznoimiennych dzwigkach, =zajeciach, wydarzeniach, kondydji
czlowieczej — nierozerwalny element tlta — ,cichy, cichutenki glos, ktéry rytmicznie,
niespiesznie szepcze” (Piaskowy Wilk i prawdziwe wymysty, Tik — tak, s. 273). Uniwersalne
to spostrzezenie i niezwykle madre w ksiazce dla dzieci!

Asa Lind powotujac do istnienia na paginach swoich opowiadan posta¢ Karusi,
dowodzi dziecigcej wielkosci na fundamencie dictum Protagorasa, iz ,wszystkich
rzeczy miarq jest cztowiek”8. Teksty pisarki szwedzkiej sa parabola o madrosci dziecka
— madrosci, jaka dorosli moga chtona¢ od niedorostego. Karusia symbolizuje czystos¢
aksjologiczna, niewinnos¢, niezdolnos¢ do $wiadomego czynienia zta i nadto
absolutng mitos¢. Jej rodzice — dorosli, do korica nie definiuja rzeczywistosci w petni
podporzadkowanej mitosci i przyjazni. Nie maja ochoty na czas spedzany
z dzieckiem, bo pracuja, bo sa zmeczeni, bo nie maja czasu, bo... — nie potrafia wyjs¢
poza W{asny egoizm, egocentryzm, egotyzm. Przygnieceni dorostoscig zapominajg
nierzadko czym jest przyjazn, milo$¢, skazujac siebie tym samym na ogromna
samotnos¢. Te kondycje — nieSwiadomie — przekazywali Rusce. Dziewczynka jednak
ocalita siebie, swoj pigkny, czysty swiat wewnetrzny — w momencie spotkania na
plazy Piaskowego Wilka uosabiajacego Madro$¢ i Prawde wnetrza. Wilk ow
przypomina bardzo Matego Ksiecia z opowiastki pt. Maly Ksigze (1943) francuskiego
prozaika Antoine de Saint-Exupéry’ego, ktdry podczas spotkania z lisem
symbolizujacym Madros¢, odkrywa prawde o swiecie roznoimiennych uczué
i odczué. Te dwa spotkania, dwa doswiadczenia uwyrazniaja, ze przyjazn i milos¢ sa
nadrzedne, poza nimi nie ma wartosci wyzszych. Sg jednak bardzo wymagajace —
o czym dzieci doskonale pamigtajg, dorosli zas zapominaja, dlatego ich uczucia sa tak
kruche. ,Mitos¢ potrafi — mowi Piaskowy Wilk — zmieni¢ naprawde wszystko, jest w tym

18 Wtadystaw Tatarkiewicz, Protagoras i sofisci, [w:] idem, Historia filozofii. Tom pierwszy, op. cit.,
s.75.
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mistrzyniq Swiata” (Piaskowy Wilk i ¢wiczenia z myslenia, Dzienn Zakochanych, s. 142).
Mitos¢ wymaga poswiecenia, cierpliwosci, dialogu, uczestnictwa w innosci drugiego
i permanentnego budowania zaufania, ostroznosci i rozwagi. Karusia nie znalazla tak
pelnej kondycji w $wiecie dorostych. Rodzice nie potrafili czerpa¢ z prawdy jej serca.
Musiata zatem odwotac¢ sie do dziecigcej wyobrazni, by odszuka¢ swoja ,planete”
o nazwie Piaskowy Wilk (tak jak Maty Ksiaze swoja). Mitos¢ jest wielka, poswigcenie
w mitoéci nie zna granic, jest bezbrzezne. Asa Lind przypomina te madrosé
ustawicznie — madros¢ dzieciecego serca — co daje szanse na spetnione zycie doroste.
Ustami Piaskowego Wilka méwi: , Ludzie (...) to najdziwniejsze zwierzeta na ziemi.
bywajg cudowni i wtedy na przyktad smazq dzem malinowy albo Spiewajq piosenki, albo bawig
sig w chowanego ze swoimi dzie¢mi. Ale czasami... czasami sq dla siebie straszni” (Piaskowy
Wilk i prawdziwe wymysty, Ztodzieje rowerdw, s. 279).

Dziecko okazuje sie¢ czula membrana rzeczywistosci, przewodnikiem,
ktorego dorosli nie zawsze potrafia zaakceptowac. Karusia — czysta i niewinna,
czasami zagubiona, madra i pelna milosci, czy tez inne dzieci - ksiazkowi
bohaterowie — mogliby by¢ ,skrzydlami cztowieka”. O ile jednak uskrzydlaja wene
pisarzy, o tyle zwykli ludzie rzadko dorastaja do pieknego, madrego rodzicielstwa.
Zazwyczaj nie wiedza co pocza¢ ze swoimi ,skrzyditami”. Dlatego potrzebuja
wlasnego Piaskowego Wilka, aby im nieustannie przypominat:

¢ — Skgd wiadomo, czy kto$ jest przyjacielem czy wrogiem? — zapytata Karusia.

— Coz, to tak jak z jedzeniem — odpart Piaskowy Wilk — Trzeba sprobowac.
— Jak to sproébowac? Przeciez si¢ nie da — odpowiedziata Karusia. — Nie
da si¢ posmakowac ludzi.
— No niby sie nie da. Ale mozna spojrzec im w oczy — powiedziat Piaskowy Wilk.
— A wtedy to juz prawie zawsze sig wie.
(Piaskowy Wilk i cwiczenia z myslenia, Przyjaciel czy wrdg, s. 234)".
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THE MEMBRANE OF REALITY.
ASA LIND AND HER EXISTENTIAL STORES FOR CHILDREN

PAWEL WOJCIECHOWSKI

Summary

The text considers the importance of a humanistic post-modern reflection based on the
interpretation of literature for children. The example is the contemporary Swedish literature of this kind by
Asa Lind. It shows how relevant for an adult reader are the questions of axiological, ontological, and
eschatological content within the children's genre, with its delivery rooted in a system of values. What and
how can be told to a child about the world so as to reflect the world of the adult and answer the child’s
questions of what and how. The result of this process will be building the mutual rudimentary relationship.

Key words: post-modernity, Asa Lind, literature for children, Swedish literature
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WSPOMNIENIA BIOGRAFICZNE
SENIOROW GDANSKICH.
AUTOTERAPIA OPOWIESCIA WEASNA

AGNIESZKA BZYMEK
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku, Wydziat Studiéw Edukacyjnych

Streszczenie

,Przekraczanie granic — aktywizacja niepelnosprawnych senioréw” - projekt realizowany
w Dziennym Domu Pomocy ,Stowarzyszenia Przyjaciét Strzyzy” w Gdansku w okresie 15.06. do
15.12.2015 r. stat sie okazja do propagowania metody biograficznej wéréd oséb starszych. Zaowocowat
Wspomnieniami biograficznymi, ktdre zostaly wydane na uzytek wilasny dziewieciorga podopiecznych
bioracych udziat w projekcie.

Pomyst na stworzenie wspomnien gdariskich senioréw wyrdst z moich doswiadczen zastosowania
metody biograficznej w pracy naukowej. Przekonana o stusznosci i niezwyklych walorach metody,
o ktorych pisze w artykule, stworzytam projekt, ktéry umozliwil wykonanie wywiadéw narracyjnych
w obszarze badan jakosciowych. Warsztaty z seniorami dotyczacymi snucia historii wlasnych okazaly sie
niezwyklym czasem budowania relacji miedzy badaczem a badanymi, ponadto stworzyly szanse na
wzajemne porozumienie i dialog, a wreszcie przyczynily sie do oswojenia nierzadko trudnych, czesto tez
przemilczanych czy wypartych momentéw z wlasnej przesztosci. Tym samym, utwierdzitam sie
w przekonaniu jak duza moc terapeutyczng ma opowiadanie swojego zycia.

Stowa kluczowe: metoda biograficzna, wywiad narracyjny, historia wtasna, wspomnienia autoterapia

1. We wstepie

,Przekraczanie granic — aktywizacja niepelnosprawnych senioréw” — projekt
realizowany w Dziennym Domu Pomocy ,Stowarzyszenia Przyjaciol Strzyzy”
w Gdansku w okresie 15.06. do 15.12.2015 r. stat sie okazja do propagowania metody
biograficznej wsrod oséb starszych. Zaowocowat Wspomnieniami biograficznymi, ktore
zostaly wydane na uzytek wiasny dziewieciorga podopiecznych bioracych udziat
w projekcie.

Pomyst na stworzenie wspomnienn gdanskich senioréw wyrést z moich
doswiadczen zastosowania metody biograficznej w pracy naukowej. Przekonana
o stusznosci i niezwyktych walorach metody, o ktérych pisze ponizej, stworzytam
projekt, ktéry umozliwit wykonanie wywiadéw narracyjnych w obszarze badan
jakosciowych. Warsztaty z seniorami dotyczacymi snucia historii wtasnych okazaly
sie¢ niezwyklym czasem budowania relacji miedzy badaczem a badanymi, ponadto
stworzyly szans¢ na wzajemne porozumienie i dialog, a wreszcie przyczynity sie do
oswojenia nierzadko trudnych, czesto tez przemilczanych czy wypartych momentow
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z wlasnej przesztosci. Tym samym, utwierdzitam sie w przekonaniu jak duzg moc
terapeutyczna ma opowiadanie swojego zycia, wyciaganie jej z zakamarkow pamieci
i patrzenie z zupelnie innej juz perspektywy. Z kolei zorganizowana konferencja,
w grudniu 2015 roku, w Dziennym Domu Pomocy ,Stowarzyszenia Przyjacidt
Strzyzy” w Gdansku, ktora miata na celu podsumowanie projektu i zaprezentowanie
jego poklosia w postaci wydrukowanych pamietnikow ukazata rados¢ i poczucie
zadowolenia uczestniczek, co wiecej wigksza otwartos¢ wobec pozostatych senioréw
wyrazong w checi dzielenia si¢ opowiescig wtasnego zycia.

2. O metodzie autobiograficznej i wywiadzie narracyjnym

Metoda autobiograficzna, zamiennie zwana roéwniez biograficzna, wediug
Teresy Bauman: ,jest przekazem symbolicznym, wytworzonym przez rozumiejaca
i interpretujaca jednostke, w konkretnych okolicznosciach, w odniesieniu do
konkretnych wartosci”!. Tworzenie narracjii autobiograficznych siega czasow
starozytnych: ,Che¢ opowiadania o sobie towarzyszy nam od setek lat,
prawdopodobnie od chwili, w ktérej pisanie jako akt twérczy przybrato forme historii
o zyciu, opowiadanej w pierwszej osobie, z zamiarem ocalenia od zapomnienia
okreslonych przezy¢ i doznan”2. Tradycje biografii siegaja czasow Poetyki
Arystotelesa, Dialogow Seneki czy Rozmyélan Marka Aureliusza. W nowozytnosci do
takiej formy naleza Wyznania $w. Augustyna i J.J. Rousseau czy Autobiografia 1. Loyoli.
Wspdtczesnie, metoda autobiograficzna w naukach spolecznych nadal ma swoich
propagatoréow, do ktérych nalezy m.in. Pierre Dominice czy Duccio Demetrio,
patrzacy na autobiografie jako nieustannie zmieniajaca si¢ tozsamos¢ czlowiekad.

Koncepcja badan biograficznych, ktére za Ewa Skibinska ujmuje jako , pisemne
relacjonowanie historii wlasnego zycia”* w polskiej socjologii, rozpoczyna si¢ od
Floriana Znanieckiego uznawanego za tworce metody autobiograficznej. Znaniecki
wraz z Thomasem napisat prace Chiop polski w Europie i Ameryce wykorzystujac
metode autobiografii do przedstawienia monografii polskich imigrantéw
i zrozumienia zjawisk spotecznych towarzyszacych ich zyciu.

Metoda autobiograficzna pozwala na traktowanie czlowieka jako
niepowtarzalnej jednostki, spojrzenia na jego egzystencje z perspektywy tworzonej
przez niego narracji, ktdra przeciez jest nieodtaczna od tej egzystengji, positkujac sie
stowami J. Brunera: ,Narracja nasladuje zycie, zycie nasladuje narracje”s. Co wiecej,

1 T. Bauman, O mozliwosci zastosowania metod jakosciowych w badaniach pedagogicznych, [w:]
T. Pilch, Zasady badan pedagogicznych, Zak, Warszawa, 1995, s. 68.

2 D. Demetrio, Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie, Impuls, Krakoéow, 2000, s. 9.

3 E. M. Skibiniska, Mikrowiaty kobiet. Relacje autobiograficzne, Wydawnictwo ITE PIB, Warszawa,
2006, s. 11-28.

4Ibidem, s. 8.

5J. Bruner, Zycie jako narracja, [w:] Kwartalnik Pedagogiczny, nr 4, 1990, s. 4.
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wedlug Franka Ankersmita, wybitnego filozofa historii, ,narracja (...) jest
instrumentem nadajacym znaczenie swiatu, w ktédrym zyjemy (...), chwyta
rzeczywistosé, oswaja ja, i udamawia. Ow zabieg oswajania polega na zmianie
rzeczywistosci jako takiej na rzeczywistos¢, ktora zostaje zaadaptowana do naszych
celow i potrzeb. W narracji wigc dokonuje si¢ swoisty przektad rzeczywistosci innej
(...) na naszq (oswojona, pisana w kategoriach tej, w ktdrej sami zyjemy)”¢. Maria
Mendel pisze z kolei: ,Metoda biograficzna umozliwia analize okreslonych
probleméw na tle zyciowych narracji snutych przez osoby objete badaniem i daje
mozliwos¢ odniesient do czasu i miejsc, w ktorych sie rozgrywaty””.

Tworzenie opowiesci odgrywa takze funkcje terapeutyczna, pozwalajac na
spojrzenie na zycie wlasne z innej perspektywy i dokonanie zmian. A. Giddens
stwierdza: ,, Autobiografia nie jest zwykla kronikg minionych zdarzen, ale korekcyjna
ingerencja w przesztos¢. Jednym z przykltadowych aspektéw takiej ingerengji
jednostki we wlasna przesztos¢ jest opieka nad sobgq — jako — dzieckiem”8. Odnalezienie
swojego wewnetrznego dziecka, ktére czeka na wsparcie przybiera wymiary
terapeutyczne, daje poczucie sity i sprawczosci — ,kazdy, kto opowiada o swoim
zyciu trzyma je w swoich rekach”® — jak stwierdza D. Demetrio. W innej publikacji
za$, powroty do przeszlo$ci zwie on zawieraniem autobiograficznego paktu ze
wspomnieniami, byciem przyjacielem owych wspomnien'® oraz podrdza — ,,antidotum,
panaceum, forma leczenia, autoterapia”!!. Z kolei J. Trzebinski pisze, ze , autonarracje
nadaja ksztalt zyciu czlowieka”!? i stanowia szanse poznania drugiego czlowieka,
mozliwo$¢ empatii, zrozumienia motywéw i uczu¢ jednostki’®. Poznanie drugiego
dzigki jego opowiesci, pokochanie wielu historii daje wreszcie okazje do zmiany
historii wtlasnej, a nadto jest sposobnoscia do odkrycia drogi w glab siebie'.
P. Dominice uwaza, ze upowszechnianie narracji jest dowodem spolecznej troski oraz

¢ E. Domanska, Mikrohistorie ..., op. cit., s. 109-110.

7 M. Mendel, Spofeczenstwo i rytuat. Heterotopia bezdomnosci, Wydawnictwo Adam Marszalek,
Torun, 2007, s. 90.

8A. Giddens, Nowoczesnosc i tozsamosé, PWN, Warszawa, 2002, s. 101.

°D. Demetrio, Autobiografia..., op. cit., s. 9.

10D. Demetrio, Pedagogika pamieci, Wydawnictwo Akademii Humanistyczno — Ekonomicznej w
Lodzi, £.6dz, 2009, s. 94.

11 Ibidem, s. 102.

12]. Trzebinski, Narracja jako sposéb rozmienia swiata, GWP, Gdansk, 2002, s. 43.

13 J. Trzebinski, Narracyjny kontekst myslenia i dziatania, [w:] E. Chmielnicka-Kuter,
M. Puchalska-Wasyl, red., Polifonia osobowoéci, Wydawnictwo KUL, Lublin, 2005, s. 68-69.

14 D. Chmielewska-tuczak, Pokocha¢ wiele historii — rola opowiesci w procesie zbiorowej integracji,
[w:] E. Chmielnicka-Kuter, M. Puchalska-Wasyl, red., Polifonia osobowosci, Wydawnictwo KUL,
Lublin, 2005, s. 197-199.
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rozwijaniem rozumienia innosci dzieki stuchaniu drugiego cztowieka majacego
sposobnos¢ odkrycia ukrytych czesci siebie i wydobycia zyciowych drogowskazow?.

Narracje biograficzne seniorek oparlam na zlozeniu, ze zycie jest narracja’®.
Zrédet samego narratywizmu doszukuje sie¢ w psychologii narracyjnej
i w antropologii filozoficznej przetomu XIX / XX wieku'?. P. Dominicé zastanawiajac
sie nad przyczynami zastosowan metody biograficznej zwraca uwage na starzenie sie
spoleczenstwa i nowe w zwiazku z tym spojrzenie na cykl zyciowy, nadto kryzysy
ekonomiczne oraz bezrobocie sklaniajace nierzadko do nowego spojrzenia na
biografie wlasna's.

Z punktu widzenia uczestniczek projektu wywiad narracyjny byt okazja do
spojrzenia na przeszto$¢ wilasng z perspektywy czasu, co metaforycznie zostato ujete
przez Marcela Prousta przytaczanego przez D. Demetrio: ,Precyzyjne okreslenie
wysokos$ci katedry mozliwe jest o zmierzchu, nie z bliska, nie z drogi, na ktorej
panuje ruch i zamieszanie, nie z miejsca, w ktorym widok przestaniaja okoliczne
domy, lecz z pewnej odleglosci, gdy w samotnosci spogladamy na miasto, ktére
wyglada niczym figura o rozmytych ksztattach”®.

D. Demetrio wymienia etapy tworzenia autobiografii: retrospekcje,
interpretacje oraz tworzenie postaci i zdarzen opartych na historii zycia autora
opowiesci, podkresla jednoczesnie, ze procesowi temu winna towarzyszy¢ dojrzatos¢
i wewnetrzny rozejm?. Opowiadajacy w tym ujeciu staje si¢ nie tylko narratorem
wlasnej historii, ale i filozofem, a jego ,autobiografia jest tworem powiazanych ze
soba dyskursow”21.

W literaturze dotyczacej metody biograficznej badacze zwracaja uwage na jej
nieostre pojecie, co w rezultacie pozwala na badanie réznymi metodami
wywodzacymi sie z réznych tradycji metodologicznych. Tworzenie biografii jako
historii Zycia moze wiaza¢ sie z aspektem subiektywnym, gdzie doswiadczenia
jednostki przedstawiane sa w taki sposob, w jaki ta osoba interpretuje dane
doswiadczenia. To podejscie fenomenologiczne stosuje m. in. Denzin, bowiem daje

15 P. Dominice, «Historia Zycia» jako nieustajgce wyzwanie w obszarze edukacji dorostych, [w:]
Kurantowicz E., Nowak-Dziemianowicz M., red., Narracja — krytyka — zmiana. Praktyki badawcze
we wspotczesnej pedagogice, Wydawnictwo Naukowe DSWE, Wroctaw, 2007, s. 28.

16 J. Bruner, Zycie jako..., op. cit., s. 4.

17 M. Stras-Romanowska, Zmiana pozycji narracyjnej podmiotu jako przejaw jego rozwoju. Analiza
biograficzna wybranych postaci literackich, [w:] E. Chmielnicka-Kuter, M. Puchalska-Wasy], red.,
Polifonia osobowosci, Wydawnictwo KUL, Lublin, 2005, s. 89.

18 P. Dominice, Uczyé sie z zycia ..., op. cit., s. 46.

19D. Demetrio, Autobiografia ..., op. cit., s. 41.

20 Ibidem, s. 23.

21 Ibidem, s. 90.
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ono mozliwos¢ odnajdywania sensu w przezyciach zwyklego cztowieka?2. Dzieki
interpretatywnej  perspektywie mam mozliwos¢ jako badacz reagowac
i przystosowywaé¢ sie do sytuacji badawczej, weryfikowaé temat, wyjasniac
watpliwosci i niejasne komunikaty badanych czy zadawac¢ dodatkowe pytania.
G. Rosenthal pisze, ze kazdy wywiad stanowi wynik interakcyjnego dziatania
badacza i badanego®. Tym samym , opowiesci o zyciu nie sa tworami niezaleznymi
od owych procesow interakcyjnych, przeciwnie — s3 one wbudowane w genetyczny
proces dzialalnosci interakcyjnej” 2.

Podczas realizacji wywiadéw stosowatam autobiograficzny wywiad
narracyjny, bedacy jedna z metod preferowanych w badaniach biograficznych.
Decydujac si¢ na metodologie jakosciowa charakteryzowana przeze mnie powyzej
i siegajac do koncepciji teorii ugruntowanej Barneya G. Glasera i Anselma L. Straussa
(1967)%, osadzam swoje badania w metodzie biograficznej przy zastosowaniu
wywiadu autobiograficznego. Wywiad 6w stanowi pewna forme wywiadu
swobodnego lub poglebionego, za pomoca ktérego badany opowiada historig
swojego zycia tworzac improwizowang opowies¢ autobiograficzng?.

Przystepujac do analizy danych biore pod uwage opinie F. Ankersmita
piszacego: , Interpretujemy nie wtedy, gdy mamy za malo danych, lecz wtedy, gdy
mamy ich za duzo. (...) Nasz wiek — ktéry, ze swym nadmiarem informacji, bardziej
stoi w obliczu probleméw organizacji wiedzy i informacji niz jej osiggania — ma
wszelkie powody, by interesowac sie efektami narratywizmu”?. Swiadomie decyduje
sie na analize danych zamiast pelnej transkrypcji, ktérej opracowane systemy
»abstrahuja od rzeczywistej sytuacji i gubig informacje”?. W dokonywanej analizie
treSci wykorzystuje jednak fragmenty transkrypcji z czasowym podaniem ich
wystapienia, powotuje sie przy tym na I. K. Hellinga twierdzacego, ze skupienie
badacza na pytaniach ,co” pozwala na odtwarzanie wywiadu w jezyku

2 D. Chmielewska-tuczak, M. Fankanowski, Przeglgd aktualnych tendencji badaniach
biograficznych w obrebie nauk spotecznych, [w:] M. Stras-Romanowska, red., Na tropach psychologii
jako nauki humanistycznej, PWN, Warszawa — Wroctaw, 1995, s. 82.

2 G. Rosenthal, Rekonstrukcja historii zycia. Wybrane zasady generowania opowiesci w wywiadach
biograficzno — narracyjnych, [w:] J. Wlodarek, M. Zidtkowski, red., Metoda biograficzna w socjologii,
PWN, Warszawa — Poznan, 1990, s. 99.

2 Ibidem.

% Przyp. za: M. Malewski, Teorie andragogiczne. Metodologia teoretycznosci dyscypliny naukowej,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw, 1998, s. 72.

% M. Prawda, Biograficzne odtwarzanie rzeczywistosci. (O koncepcji badan biograficznych Fritza
Schiitze), [w:] Studia Socjologiczne nr 4, 1989, s. 88.

27 F. Ankersmit, Narracja, reprezentacja, doswiadczenie. Studia z teorii historiografii, Wydawnictwo
UNIVERSITAS, Krakow, 2004, s. 55-61.

2 1. K. Helling, Metoda badan biograficznych, [w:] ]J. Wlodarek, M. Ziétkowski, red., Metoda
biograficzna w socjologii, PWN, Warszawa — Poznan, 1990, s. 27.
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standardowym?. Méj wybdr strategii analitycznej podyktowany jest wspomnianymi
problemami wyptywajacymi z dokonywania transkrypcji oraz decyzja o skupieniu
sie na subiektywnych doSwiadczeniach zyciowych okreslonych grup spotecznych®, co
umozliwia analiza tresci, o ktorej pisze 1. K. Helling?..

3. Analiza wspomnien — proba konkluzji

W oparciu o dokonane studia literaturowe, dotyczace metodologii jakosciowe;j,
przy zastosowaniu metody autobiograficznej skonstruowatam biograficzny wywiad
narracyjny, stuzacy mi w realizacji opisanych wczesniej zamierzen badawczych,
w ktédrym zadaje pytanie o wspomnienia dziecinstwa i mfodosci poszczegdlnym
uczestniczkom projektu. Na potrzeby analizy dokonuje wyszczegdlnienia kategorii
analitycznych, ktére rozumiem jako grupe poje¢, ktérym przyporzadkowuje
wypowiedzi badanych podlegajace danej tematyce (etym. — gr. katégoria — sad,
orzeczenie), w celu poddania ich analizom, w oparciu o zgromadzony materiat oraz
zrodta literaturowe. Wypowiedzi seniorek koduje wielka literg K i przyporzadkowuje
jej numer, np. K1, K2...

Kategorie analityczne:

Dziecinstwo czasu wojny. Temat dziecinstwa stat sie przewodnim motywem
w wypowiedziach seniorek. Ukazuje to szczegdlng role, jaka przypisuja one temu
czasowi. Jest to przede wszystkim okres nacechowany bliskosciag wiezi rodzinnych,
podkreslaniem znaczenia matki i ojca, jak wspomina jedna z nich: ,Moja mama byta
dobra krawcowa i opiekowatla sie nami do potudnia, za$ popotudniami zajmowat sie
nami ojciec” [K3]. Kolejna zaznacza charakter jej domu: ,M¢j dom rodzinny byt
domem otwartym, przychodzito do nas wielu gosci, mama grata na pianinie” [K5].
Z kolei dom jej dziadkdéw staje sie waznym miejscem strategicznym w czasie wojny:
»(...) mieszkanie moich dziadkow stato sie punktem kontaktowym dziataczy AK”
[K5]. Kolejna z nich rowniez zwraca uwage na goscinnos¢ jej domu: ,Nasz dom byt
zawsze otwarty w ciggu dnia i nocg, przebywali w nim wysiedleni ze strony mamy.
Totez najczesciej byto w nim ponad dwadziescia oséb, nierzadko i trzydziesci. Nikt
nie wychodzil gtodny, co wiecej, réwniez pojawiajace sie osoby z miasta, proszace
o ziemniaki, mogty ich sobie ukopa¢ na naszym polu, na co wyrazali zgode moim
rodzice” [K2]. Niezwykle waznym jest zapewne czas, na jaki przypadto dziecinstwo
badanych. Okres wojny silnie zapisat sie w pamieci seniorek, o czym swiadczy¢ beda
kolejne wypowiedzi przywolujace wspomnienia. Zapewne trudna sytuacja
zagrazajaca poczuciu bezpieczenstwa sprawiata jednoczes$nie szukanie miejsc,
ktéorych mozna byto zachowa¢ wzgledna stabilnos¢. Jedna z pan opowiada:

2 Ibidem.
30 Ibidem, s. 29.
31 IJbidem.
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,(...) kiedy Niemcy odchodzili, a pojawili si¢ Rosjanie. Catq rodzing siedzielismy od
rana schowani w piwnicy pod spizarka. MieliSmy lampe, upieczony chleb i wedline”
[K2]. Réwnie trudne wspomnienia zapisaly si¢ w innej podopiecznej: ,Bylam
najmfodsza i mialam cztery lata jak wybuchta okupacja, pamietam jak w Puszczy
Biatowieskiej z jednej strony byt front rosyjski, a z drugiej niemiecki, na nasza ziemig
spadaly bomby, na dwunastohektarowe pole dziewigcdziesigt sze$¢ pociskow
i potem trze lata ziemia nie rodzita, tak byla spalona. Dom zostat spalony, stodota
réwniez. SpaliSmy w piwnicy, gdzie trzymali$my ziemniaki. Potem zamieszkalismy
w baraku, ktory byl nie ogrzewany, wiec tata zaczal budowac¢ dom drewniany” [K1].
Trudne i bolesne sytuacje sprzyjaly zapewne checi zacie$niania relacji i szukania
przestrzeni przystani bezpieczenstwa. Drugi cztowiek stawat sie bliskim, o ile nie byt
wrogiem, z ktérym nalezato walczy¢. Kolejna z pan opowiada: ,(...) podczas tapanek
zabierano mezczyzn do pracy w Niemczech. Zabierano rowniez kobiety do obozéw
pracy”, i dalej snuje opowies¢: ,,Po kilku dniach przyjechali Niemcy i zabrali z naszej
stajni piekna klacz. Wowczas Tata nie wytrzymat, ztapat siekiere, nie chcac zgodzi¢
sie¢ na wydanie konia. Niemiec zastrzelil psa, ktory szczekat na niego nie dajac wejs¢
mu do stajni. Potem prébowal zabi¢ Tate, a ja krzyczatam zeby nie strzelal,
zastonitam drzwiami. I wéwczas pojawil sie wojt wstawiajac sie za Tatq jako ojcem
dziewiatki dzieci. Niemiec ustgpil, ale konia zabrat i dodatkowo ostatnia krowe.
Biegtam za nim jakie$ pie¢set metréw placzac. Wtedy Zomnierz trafit konia
przypadkowo kula, ale udato mi si¢ przyprowadzi¢ krowe ku uciesze catej rodziny,
ze bedzie mleko dla dzieci” [K2]. Wymiar przezywania dziecinistwa w czasie wojny
byt zapewne okresem szczegolnie trudnym i bez watpienia wpisal si¢ w pamiec
w sposob trwaly. Niezwykle sugestywny i malowniczy obraz przedstawia inna
z seniorek: ,Domy, koscioty, cale budownictwo rozpadato si¢ niczym klocki.
Zmartych z kamienicy zakopywano na podwoérku w plytkich grobach, stad zdarzato
sig, ze po kolejnych nalotach wylanialy si¢ ponad ziemie nogi, rece, glowy... Nie
balismy sie tego zupelnie jako dzieci. Niesamowity racjonalizm towarzyszyl naszemu
rozumieniu, iz nalezy ba¢ si¢ Niemcéw, a nie umarlych... [K8]. Inna
z opowiadajacych wspomina role mamy zaangazowanej w ruch konspiracyjny:
+W 1945 roku mama ewakuowata sie do kraju i kontynuowata dziatalnos¢
konspiracyjng pod pseudonimem ,Zapolska” [K5]. Wypowiedz ta kieruje moja
uwage na kolejna wyrdzniong kategorie analityczng, ktéra ujelam jako ,glod
rodzica”. Rozwazania powyzsze chcialabym jednak zakonczy¢ wierszem napisanymi
w ramach warsztatéw przez jedna z uczestniczek:

Wysiedlenie
Pod lasami Niemcy wioski wysiedlali

bydlece wagony jak bydto ganiali.
I patkami bili Zeby my postuszne byli.
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I tak nas zawiezli do Zamoscia w druty

kazdy chodzit gtodny i widokiem struty.
Mamusiu, daj chleba, dzieci wotali,

razem z dzie¢mi matki zaptakaty.

W nocy obsiadly dzieciaki

jak teraz stonka obsiada ziemniaki.

I tak nas glodzili, na szesnascie oséb

jednym chlebkiem matym

nas karmili i wszystkie my glodne chodzili.

Na kolacje rzadki krupnik.

Z Zamoscia do Zwierzynca jeszcze wieksza bieda,
piekli placki w storicu jedli zamiast chleba.

Sale takq matq dali, ze my na siedzaco i kleczaco spali.
Ale za to dét wielki zrobili,

ze przy zalatwianiu dzieci si¢ topili.

Potem nas ze Zwierzynica do Niemiec wiezli nas trzy doby
prawie bez zywnosci, powietrza i wody.
Zdrowych do roboty Niemcy wybierali,

a my biedne dzieci w lagrach pozostali.

Ja czternascie lat i cztery miesigce miatam,

jeszcze matam byla, a juz

niemieckie krowy doitam.

Chociaz nie umiatam, ale musiatam.

I tak nas trzymali, byla blisko zima,

i nas wrdcili w druty do Lublina.

W skrdceniu to pisze, co zesmy przezyli,

i do pustego domu na zime wrdcili.

Co my mieli, to nam pozabierali,

a dom pusty my zastali.

Byto nas piecioro dzieci, ja bylam najstarsza,
najmtodsza Marysia w szpitalu zmarta

i w Lublinie jest pochowana.

Moim siostrom dobrze leci,

bo to sg zamojskie dzieci.

A ja nic nie dostatam, bo czternascie lat i pie¢ miesiecy miatam.
Wysiedlenie byto w czerwcu,

a my z Niemiec w czerwcu wrocili w listopadzie,
do domu takiego, nie byto niczego,

tylko puste Sciany.

Niczego nie mamy [K9].



Gldd rodzica. Jedna z podopiecznych wspomina swoje podwodjne sieroctwo:
,Kiedy miatam czternascie lat zmarta moja mama, zostalam woéwczas ze starszym
bratem i gospodarzyliSmy razem z bratem. Mama zgineta podczas pilowania drewna,
kltoda przygotowana do pitlowania spadta mamie na glowe, to byl marzec
temperatura byla ponizej czterdziestu stopni, pekaty drzewa, to byly niesamowite
trzaski. Chciatam wtedy umrze¢ i wysztam na mréz bez ubrania z mysla, ze dostang
zapalenia ptuc i umre. Nic z tego nie wyszlo. Mialam anemi¢ z glodu. Myslatam
o tym, aby bylo cieplo i bylo co zjes¢, takie byly marzenia...”, i dalej: ,W 1943 roku
tate zabrali do niewoli Niemcy, dostal wrzodéw na moézgu, i zmart w 1944 roku,
kiedy miatam pie¢ lat. Moja mama zostata z siedmiorgiem dzieci, najstarszy brat miat
szesnascie lat” [K1]. Determinizm walki rodzica w czasie dziatari wojennych zaznacza
sie¢ w wypowiedzi innej z pan, réwniez doswiadczajacej utraty ojca: ,(...) powiedzial,
ze musi i8¢ na wojne, Ze jest to jego obowiazek. Pamietam, jak odprowadzaliSmy go
na pociag, gdy jechat do jednostki do Grudziadza, to byto 28 sierpnia 1939 roku.
Nigdy nie wrécil” [K3]. Inna opowiada: ,(...) mdj tata siedziat w wiezieniu i byt
torturowany przez NKWD, ktére spreparowato kontrrewolucyjny spisek zydowskich
trockistow. Zarzucano mu utrate rewolucyjnej czujnosci, podajac jako powodd zone
Polke, do tego katoliczke. Poddawany okrutnym torturom, nie wydat nikogo ze
swoich towarzyszy. Kiedy wyszedl z wiezienia w 1939 roku, jego zdrowie bylo
zrujnowane. Niestety w 1941 roku tate zabralo NKWD na front i stuch o nim
zaginat...”, nastepnie konkluduje: ,Wciaz czekalam na mojego tate. Mama
poszukiwata go przez Czerwony Krzyz, ale nie udato sie go odnalez¢” [K5]. Kolejna
seniorka wyraza wprost swoje emocje: ,Mam ogromng tesknote i zal za moim tata,
ktory zginat podczas dziatan wojennych. Nie wiem nawet, gdzie jest polozony, tak
chciatabym méc zapali¢ mu $Swieczke. Tata poszedt na wojne zgodnie z powolaniem
w 1939 roku. Ojciec zginagt w Modlinie — Zakroczynie, pod Warszawa, w okopach
podczas ostrzeliwania w 1939 roku. Swiadkiem tego byt jego brat. Dowiedzielismy
si¢ o tym dopiero po wojnie” [K6]. Wreszcie, doswiadczang sytuacja byt takze stan
nieobecnosci rodzica w domu: ,W 1945 roku mama ewakuowata si¢ do kraju
i kontynuowata dziatalnos¢ konspiracyjna pod pseudonimem ,,Zapolska” [K5]. Tym
sytuacjom towarzyszyl niepokdj dziecka: ,(...) moj lek, Ze moja mama mnie zostawi”
[K5]. Wartym zwrdcenia uwagi wydaje sie szczegdlne znaczenie przypisywane
rodzicowi i odczuwanie jego autorytetu: ,Mdj tatus byt niesamowitym cztowiekiem,
niezwykle honorowym, litosciwym i wrazliwym wobec krzywdy cztowieka, z duzym
poczuciem humoru. Bardzo mi go brak...” [K2]. Inna z kolei podkresla role ojca
w domu i che¢ nasladowania jego zachowan: ,(...) m¢j tata, ktory miat zwyczaj
zasiada¢ z nami wszystkimi przy stole (...)”, i dalej: ,Urodzitam dwojke dzieci i kiedy
podrosly, zrobilam to samo — zabratam je na taka sama wycieczke — jak mdj tata”
[K3].

Gdansk powojenny. Istotnym elementem wspomnienn biograficznych jest
obraz miasta, ktére wytonito sie¢ po wojnie: ,Gdanisk byl w gruzach, bardzo
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zniszczony. Praca woéwczas to odgruzowanie miasta” [K7]. Inna wspomina caty
kontekst sytuacyjny przyjazdu: ,W 1945 roku przyjechalismy do Gdanska jako
repatrianci, miatam wowczas pie¢ lat. Pierwsze dwa tygodnie spedziliSmy
w Radomiu, potem przyjechaliSmy do Gdanska. Pamigtam karaluchy w Radomiu.
Przyjechat z nami fortepian mamy, ktdry pozwolono nam zabra¢. Trzy miesigce
jechaliSmy w wagonach bydlecych” [K5]. Dalej opowiada: , Architektura Gdanska
zniszczona, mnéstwo dziur w budynkach po kulach. Naptyw ludzi szukajacych
mieszkania. Zamieszkalismy na ulicy Chrzanowskiego, wczesniej proponowano nam
na Szymanowskiego, ale dziadkom nie podobato si¢ tam. Na Chrzanowskiego
mieszkala niemiecka rodzina, ktéra wyjezdzata do Francji. Na pismie pozostaty
dokumenty, ze wszystko to, co bylo w ich posiadaniu zostalo przez nas zakupione:
meble, 16zka, posciele, zastawy kuchenne. Niemcy byli wrogo nastawieni. Pamietam,
kiedy babcia chciata kupi¢ jabtka i Niemka nie chciata ich sprzeda¢” [K5]. Inna z pan
wspomina: ,Przyjechalam do Gdaniska z rodzina, z rodzicami i bratem z Przemy3la,
15.08.1945 r. ZamieszkaliSmy we Wrzeszczu przy ulicy Molwitzwek 2/5. W tym
mieszkaniu mieszkata rodzina niemiecka: rodzice i tréjka dzieci”, i dalej snuje
niezwykla opowiesé: ,Przyjechalismy w Swieto Wniebowziecia i pan Moreau uznat
za cud, bo gdybysmy nie zjawili si¢, pomarliby z glodu. Nie mieli juz zywnosci. Moja
mama umiata dobrze po niemiecku, bo uczyla si¢ w austriackiej szkole, wiec
porozumienie miedzy nami bylo dobre. (...) Panowata atmosfera przyjazni,
gotowaliSmy wspdlne obiady. Helmut z moim bratem Jankiem biegali po ogrodach
i przynosili warzywa. To byly ogrody opuszczone. Helmut z Jankiem grali w pitke
nozng na podworku. Panstwo Moreau wyjechali do Niemiec zima 1945 roku. Nie
odezwali sie nigdy” [K4].

Praca zawodowa. Zatrudnienie w opowiesciach seniorek peini dwojaka role.
Zjednej strony wynika z potrzeby utrzymania siebie oraz bliskich, jak wspomina
jedna z pan: ,,Majac szesnascie lat jak posztam do pracy. Posztam do gastronomii, na
wlasng odpowiedzialno$é, poniewaz w tym wieku, nie mozna bylo pracowac.
Robitam wéwcezas kurs w Sopocie i zaczetam pracowac jako pomoc kuchenna przy
obieraniu warzyw. Jako dwudziestojednoletnia dziewczyna podjelam prace szefa
kuchni w restauracji Jantar. Bytam najmtodszym w Gdansku szefem kuchni” oraz
dalej: ,Kiedy dzieci podrosty, aby podreperowa¢ budzet rodzinny postanowitam
pracowac jako krawcowa, sama nauczylam sie szy¢ na niej” [K1]. Kolejna opowiada:
»Podjetam studia podyplomowe z matematyki i uczylam jej w VIII Liceum
Ogodlnoksztatcacym w Gdansku” [K3]. Zatrudnienie bywa réwniez Zrédlem radosci
i satysfakgji: ,Mialam bardzo szlachetnych i kolezenskich przetozonych. (...) Byli to
przelozeni bardzo wymagajacy od pracownikéw i przez o nauczylam sie
prawidlowej dyscypliny pracy. Nie bylo spdzniert wychodzenia — praca to praca.
Bytam bardzo zadowolona z pracy, a przetozeni byli zadowoleni ze mnie. Awanse
otrzymywatam co dwa lata” [K4].

Madros¢. Cytowana powyzej seniorka stala sie dla mnie inspiracja do
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zamkniecia analiz teoria rozwoju psychospolecznego przez kryzysy Erika
H. Eriksona. Koncepcja Eriksona, bedaca obrazem rozwoju dojrzatej osobowosci
czlowieka, dotyka umiejetnosci radzenia sobie z rozwojowymi zadaniami, ktére
spotyka si¢ na zyciowej Sciezce, na kolejnych etapach rozwoju. Konstruktywne
przechodzenie przez owe kryzysy zapewnia wilasciwy rozwoj, scalanie ja cztowieka.
Kazda faza zycia jednostki odpowiada jej mozliwosciom rozwojowym, przynosi
nowe role spoteczne i zadania rozwojowe. Koncepcja ta odnosi si¢ zatem do ego
jednostki organizujacego i integrujacego ludzkie doswiadczenie, pozwalajace
czlowiekowi funkcjonowanie w sposéb spdjny ze soba samym oraz swiatem kultury,
ktorego pozostaje wspotuczestnikiem. Wedtug Eriksona na skutek rozwigzywania
krytycznych momentow egzystencji jednostka wyksztalca system cnét i sit witalnych,
ktore na kazdym kolejnym etapie umacniaja sie tworzac dojrzatos¢ cztowieka. Wsrod
nich badacz widzi®> nadzieje w okresie niemowlecym, wole we wczesnym
dziecinstwie, stanowczos¢ w wieku zabawy, kompetencje w wieku szkolnym,
wiernos¢ w wieku dojrzewania, milos¢ we wczesnej dorostosci, troske na etapie
dorostosci oraz madro$¢ w okresie starosci. Sily te opieraja si¢ na zdolnosciach
psychicznych, ktére jednostka umacnia w toku zycia dzieki znaczacym osobom na
kazdym etapie badz ich nie nabywa?®. Integralnos¢ ego / rozpacz przypadajacy na
pozny okres dorostosci to dojrzatos¢ rozumiana jako relacje z , gatunkiem ludzkim”,
,moim gatunkiem”. Podstawowa cnota ksztattujaca sie w tym czasie jest madrosc.
Wedtug Eriksona: ,Tylko w kims, kto dba o rzeczy i troszczy si¢ o ludzi, kto
przystosowat si¢ do nierozerwalnie zwigzanych z Zyciem zwycigstw i porazek, do
roli dawcy zycia i stworcy przedmiotow i idei - tylko w nim moze z biegiem czasu
dojrze¢ owoc owych siedmiu faz”. Integralnos¢ ego to utwierdzenie sie w sklonnosci
do porzadku i sensu. Wynika z niej akceptacja wtasnego, jedynego zycia jako czegos,
co musiato si¢ dokonacd i jako takie nie dopuszcza zadnych substytutéw. Brak czy
utrata integralnosci ego oznacza lek przed $miercia, brak pogodzenia sie z uplywem
czasu i historia wtasna, zgorzknienie, smutek, nierzadko réwniez rozpacz z powodu
Swiadomosci coraz mniejszej ilosci czasu, ktéry pozostal by rozpoczaé nowe zycie
i sprébowaé¢ nowych drdég do integracji. Badania Handleya Candrila, psychologa
bedacego zatozycielem Instytutu Miedzynarodowych Badann Spotecznych,
przeprowadzone w 14 krajach, dowodzg, iz starzejac si¢ wracamy do poziomu
szcze$cia z czasdw miodosci w zwiazku z przezywaniem coraz wiekszej liczby
pozytywnych doswiadczen. Wowczas horyzont czasu zaweza si¢, wskutek czego
czlowiek przestaje skupiac si¢ na btahostkach, czuje, Ze czas jest skonczony i ustala
wobec tego priorytety, zaczyna ceni¢ zycie, ma jednoczesnie wiecej zrozumienia,
pokory wobec zaistniatych faktéw, poswieca sie uczuciowym aspektom zycia. W
Psychologii pozytywnej Janusza Czapinskiego paradoks szczesliwego starzenia sig
ttumaczony jest przywiazywaniem mniejszej wagi do materialnych rzeczy przez

32 E. H. Erikson, Dopetniony cykl zycia, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan, 2002, s. 36-37.
3 Ibidem.
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osoby starsze, posiadanie przez nich mniejszych aspiracji w efekcie czego
latwiejszym staje si¢ zaspakajanie potrzeb wilasnych; z kolei wg badan A. R. Sutin z
Floryda State University, im starszy cztowiek, tym bardziej wzrasta jego poczucie
szczescia (na podst. analizy deklaracji i dokumentow z lat 1885 — 1980) — mimo
doswiadczenn wojennych czy kryzysu gospodarczego catych pokolen®. Garrison
Keillor, amerykanski pisarz, dziennikarz i komik, dokonuje znakomitej retrospekcji
starosci, piszac z dystansem: ,Pigkno starosci polega na tym, ze pozwala nam zy¢
zgodnie z rytmem naszego ciala, bez ogladania sie na potrzeby jakiej$ organizagiji (...).
Mozna obudzi¢ si¢ rano o dowolnej porze, wlozy¢ na siebie jakie$ wytarte tachy albo
zosta¢ w samej bieliznie, wypusci¢ kota, odgrza¢ zamrozony tost, przeczytac¢ gazete,
wejs¢ do netu, po czym zmierza¢ majestatycznie ku potudniu (...)”®. Jego pogodzenie
sie z procesem starzenia i Smiercia zawiera si¢ w wyznaniu: ,, Dlugowieczno$¢ nie jest
nam przeznaczona. Czlowieka zaprogramowano na stopniowq degeneracje. Natura
chciata tylko, bym znalazt kobiete, posiadt ja, zaptodnil, odchowat dzieci do wieku, w
ktéorym same zadbaja o siebie, a potem usunal sie z drogi, umart i ustgpit miejsca
mlodszym”%*. Jednoczesnie pisarz czuje si¢ zobligowany do posiadania sensu
wlasnego istnienia: ,(...) cztowiek musi miec¢ jakas$ misje, a dlugowieczno$¢ niesie ze
soba istotna odpowiedzialnos$¢”?. Jeszcze mocniej przekonywujacy zdaje sie by¢
ponad osiemdziesiecioletni amerykanski psychoterapeuta w wywiadzie, kiedy
stwierdza: ,Jestem przekonany, ze zrobitlem to, co byto w mojej mocy, a nawet wiecej.
Cieszy mnie moje zycie, matzenstwo i dzieci...”®, i dalej: ,Niedlugo skoncze
osiemdziesiat trzy lata, wiec wedle wszelkich miar jestem stary. (...) Ale powiem co$
zaskakujgcego: nigdy nie bylem szczesliwszy. Kocham mojg prace, nadal moge
prowadzi¢ terapie, a moi pacjenci wciaz mnie fascynuja”?.

Czy nie rownie pieknie konkluduje swoje zycie seniorka, moéwiac: ,Od
1 stycznia 1982 roku przesztam na emeryture w wieku piecdziesieciu pigciu lat.
Od tego czasu zyje radosnie, zdrowo i wesoto i mam zamiar zy¢ jeszcze dtugo. Za
najwieksze przyjemnosci uznaje spacery i wycieczki. Obecnie urzadzam spacery
z Jelitkowa do Sopotu i z powrotem. Nigdy nie czulam sie samotna, ja nie bytam
w takim sensie samotna, mialam kolezanki i kolegdw, urzadzalismy prywatki,
lubitam tez czytad, ale teraz nie moge. Ale wyttumaczylam sobie, ze przeczytatam
wiele i przyjetam, ze mdj wzrok nie jest juz sprawny. Ale nalezy sig cieszy¢, Ze inne
zmysty sa sprawne, ze mam stuch, zdrowe nogi i nie mam, na co narzekac.
A poczyta¢ moze mi teraz kto$ inny” [K4]. Konczac swoja opowies¢ podaje ona

3 [w:] CHARAKTERY, 6/2013, s. 12.

% G. Keillor, Klawe zycie, bo dtugie, Prospect, [w: FORUM], 12/13 / 2013, s. 6.

36 [bidem, s. 5.

37 Ibidem, s. 7.

3 P. Pajak, Dzieci jednego dnia, wywiad z Irvinem D. Yalomem, [w:] CHARAKTERY, 7/2014,
s. 89.

3 Ibidem, s. 90.
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wlasna definicje zycia:

,Zycie jest poezja, muzyka, $piewem i taricem. Swiat jest zaczarowanym
ogrodem. Kobieta jest boginia rado$ci. Mezczyzna jest rycerzem. Dzieci sg skarbami
najwiekszymi rodzicow i catego kazdego spoteczenstwa.” [K4].

4. W podsumowaniu

Mozliwos¢ wystuchiwania historii prywatnych bylo dla mnie ogromna
radoscia i niespodzianka. Pozwolilo mi bowiem spojrze¢ na drugiego cztowieka
z zupelnie innej perspektywy, nabra¢ dystansu do subiektywnego postrzegania
wlasnej egzystencji, ponadto uczylo pokory wobec, nierzadko trudnych, bolesnych
doswiadczen drugiego. Kazda historia jest zaproszeniem do dialogu, do relacji z
drugim cztowiekiem, ktérego tak czesto nie rozumiemy oceniajac wedle wtasnych
kryteridow.

Pragne wyrazi¢ swoje podziekowania Paniom — seniorkom snujacym opowiesci
swojego zycia. To zaszczyt ich wystuchiwa¢. Tu nie ma lepszej i gorszej historii.
Kazda jest piekna, niepowtarzalna, cho¢ i czesto trudna, ale i w tym trudzie — pigkna.
Bo przeciez 6w trud zostal w jakis sposob przezwyciezony, zazegnany — sa zatem
Panie zwycigzczyniami wtasnego zycia. Umialy Panie poradzi¢ sobie z bagazem
doswiadczen i nauczyly sie Panie przyjmowac zycie we wszystkich jego odcieniach.
Zawsze, stuchajac opowiesci biograficznych czuje sie jakbym wchodzila do innego
Swiata — nie mojego mieszkania, do ktdrego ktos mnie zaprasza, moze niesmiato,
niepewnie, ale zaprasza. By¢ moze uwaza, ze to mieszkanie (historia jego zycia) nie
jest warta opowiadania badz obawia si¢ wejscia obcej osoby do swojego domu (owej
historii). Tym bardziej jestem wdzieczna za otwieranie tych drzwi. Jestem pewna, ze
ten krotki czas opowiadania byt okazja do rozwoju, postrzegania swojego zycia
z innej perspektywy. Dziekuje jednoczen za zaufanie w powierzeniu kawatka historii
wlasnej — za piekne opowiesci z czasoprzestrzeni, ktdra z racji réznic pokoleniowych
jest mi obca, i tylko przez Pan wspomnienia mozliwa poznaniu i zrozumieniu.
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BIOGRAPHICAL MEMOIRS OF SENIORS OF GDANSK.
SELF-THERAPY THROUGH ONE’S OWN STORY

AGNIESZKA BZYMEK

Summary

"Crossing Frontiers — Activation of Disabled Senior Citizens" — a project implemented between
June 15 and December 15, 2015 in the "Association of Friends of Strzyza" Daily Nursing Home in Gdansk
created an opportunity to promote the biographical method among the elderly. Its result was the
publication of Biographical Memoirs, which were released for the sole use of the nine contributors.

The idea of creating memoirs of Gdansk seniors grew out of my experience of application of the
biographical method in research. Believing the method to be proper and extraordinary, I created a project
that allowed the execution of narrative interviews in the area of qualitative research. Workshops with
seniors on relating their own stories proved to be an unusual time to build relationships between the
researcher and the subjects, and also created an opportunity for mutual understanding and dialogue,
eventually leading to taming their often difficult, unspoken, and repressed moments from the past. This
deepened even more my conviction how therapeutically powerful telling one’s life stories can be.

Keywords: biographical method, narrative interview, one’s own story, memoirs, self-therapy
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EKFRAZA JAKO SPOSOB UCZENIA O SZTUCE
ORAZ KSZTALTOWANIA UMIEJETNOSCI
PISARSKICH NA ZAJECIACH POZALEKCYJNYCH

MARTYNA SARNOWSKA

Streszczenie

Niniejszy artykul dotyczy zwiazku pomiedzy sztuka a edukacja. Ukazuje, ze nauka o sztuce
i poprzez sztuke jest wartosciowa i istotna. Umiejetnosc¢ odbioru literatury, malarstwa czy muzyki, che¢ ich
zrozumienia, czy tworzenia, stanowia droge do glebszego procesu poznawczego, a nawet bardziej
warto$ciowego zycia.

Powyzsza teza przedstawiona jest poprzez pojecie ekfrazy, czyli literackiego opisu dziela sztuki,
jako $rodka ksztattujacego wrazliwos¢ na tworczos¢ artystyczna oraz doskonalgcego umiejetnosci
pisarskie. W czeSci pierwszej artykutu definiuje sie ekfraze i obrazuje ja na podstawie wierszy
nawiazujacych do obrazéw. W czesci drugiej znajduja sie argumenty za tym, iz uczenie poprzez sztuke jest
warto$ciowe. Przedstawiono w niej szczegdlna specyfike zaje¢ pozalekcyjnych wraz z opisem i weryfikacja
przeprowadzonych zaje¢ poswieconych twoérczemu pisaniu, opartych na ekfrazie.

Stowa kluczowe: Ekfraza, opis literacki, poetycki lub prozatorski, dzieta sztuki, zajecia pozalekcyjne,
tworcze pisanie

W tym artykule skoncentruje sie¢ na zwiazku pomiedzy sztuka a edukacja.
A bardziej szczegétowo rzecz ujmujac, skupie sie na pojeciu ekfrazy jako sposobie
ksztattowania umiejetnosci pisarskich. Zdefiniuje ten koncept i zobrazuje go na
podstawie kilku wierszy nawiazujacych do okreslonych obrazéw.

Jako ze metode uczenia pisarstwa poprzez ekfraze realizowatam na autorskich
zajeciach pozalekcyjnych, to zwrdce uwage czytelnika takze na te organizacyjna
forme pracy z dzieémi. Jednakze, moim nadrzednym celem jest ukazanie, iz
umiejetnos¢ odbioru sztuki (literatury, malarstwa, muzyki itp.), chec jej zrozumienia,
czy tworzenia moze stanowi¢ droge do glebszego, bardziej wartosciowego
poznawania otaczajacego $wiata.

Co to jest ekfraza?

,Ekfraza” pochodzi od greckiego stowa ,ekphrasis”, czyli ,dokladny opis”.
Scislej méwiac jest to doktadny opis literacki (poetycki lub prozatorski) dzieta sztuki
(obrazu, rzezby, rysunku...). Nie musi by¢ to jednak dostowna relacja z tego, co
przedstawia dzieto sztuki, a raczej literackie nawigzanie do niego, w zaleznosci od
tego, co w nim interesuje autora. Jeden poeta patrzacy na dany obraz moze chcie¢
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uchwyci¢ w swoim wierszu jego barwy, kreski i ksztatty, podczas gdy inny autor
chetniej skupi sie na ukrytych w obrazie znaczeniach lub na ich odkrywaniu.

Relacja ,sztuka wizualna a literacka” badana jest juz od dawna i wciaz
intryguje artystow, literatow, akademikéw, pedagogdw i innych. Nadal rozwazana
jest, na przyklad, kwestia, czy jedna z tych sztuk jest nadrzedna wobec drugiej. Po
jednej stronie widnieje opinia zgodna z bardzo dawnymi, cho¢ wciaz aktualnymi,
pogladami estetycznymi, iz: malarstwo jest milczacq poezjg, a poezja mowigeym
malarstwem (refleksja Symonidesa z Keos) lub ut pictura poesis (horacjariska zasada
poezja jak obraz). To zatozenia mdwiace, ze obie sztuki — wizualna i literacka, sa wobec
siebie réwnorzedne i ze moga si¢ wzajemnie zastepowac. Po drugiej jednak stronie,
uslysze¢ mozna glosy, ze sztuki te nie sa sobie réwne — Zze stowa dajg szersze
mozliwosci interpretacyjne niz malarstwo, lub odwrotnie: opis wzgledem obrazu jest
wtorny. Tak dzieje sie w przypadku, gdy pisarz czuje, Ze nie jest w stanie opisowo
sprosta¢ malarskiemu arcydzielu, gdyz jest ono samo w sobie genialne i skonczone.
A jednak, pisarze wciaz podejmuja sie prob stownego odzwierciedlania arcydziel,
,sztuki najwyzszego lotu, nieokietznanej, niedoscigtej, nieopisywalnej”!.

Widok Det ]ohaes Veeer (1657)

Zrédio ilustracji: http://pl.wikipedia.org/wiki/Widok_Delft#/media/File:Jan_Vermeer_van_Delft_001.jpg
(dostep: 22 maja 2015)

1 Pilch A. (2010). Formy wyobrazni: poeci wspotczesni przed obrazami wielkich mistrzéw. Krakdw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, s. 188.
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Pomimo przekonania o wiasnej nizszosci w spotkaniu z cudownym dzietem,
Adam Zagajewski (ur. 1945), wspotczesny polski poeta, chetnie tworzacy , malarskie
wiersze”, nieraz podejmowat si¢ proby stworzenia ekfrazy na podstawie doskonatego
obrazu, jak Dziewczyna z Perlg Johannesa Vermeera, czy Lisowczyk Rembrandta.
W tym miejscu przedstawie krotki wiersz poety pt. Widok Delft stworzony na
podstawie obrazu Vermeera.

Ponad trzysta lat pdzniej, po powstaniu przedstawionego krajobrazu, poeta
pisze tak:

Widok Delft?
Domy, fale, obtoki i cienie
(granatowe dachy, brazowa cegta)
wreszcie statyscie sig tylko spojrzeniem.
Nieokietznane, blyszczace czernia
spokojne zZrenice przedmiotow.
Przetrwacie nasz podziw, nasz ptacz
i nasze hatasliwe, nikczemne wojny.

Zagajewski nie stara si¢ imitowac stownie tego, co pokazane jest na obrazie
Vermeera. Wie, ze ,w obliczu tego dzieta komentarz jest albo zbyteczny, albo po
prostu niemozliwy, dlatego tez jego wiersz zamyka sie w siedmiu krétkich wersach”3.
Raczej, wyrazajac hold obrazowi, poeta w swoim wierszu btyskotliwie zamienia role:
stawia obraz w roli patrzacego. To arcydzieto — wieczne i niezmienne — ,staje sie
spojrzeniem” i patrzy na , podziwiajacego, ptaczacego, odpowiedzialnego za wojny”
widza. Zagajewski zdaje sie méwi¢, ze to nie my podziwiamy arcydzieta, a raczej to
one przygladaja si¢ nam. Wywieraja na nas wplyw i oceniaja nas, jak gdyby
sprowadzajac widzow do porzadku (moralnego, egzystencjalnego, emocjonalnego...)
w momencie, gdy staja oni pokornie naprzeciw doskonatego oblicza, najwiekszego
majestatu, twdrczego cudu*. W ten sposob, Zagajewski podaje kolejny powdd, dla
ktorego obcowanie z wielka sztuka jest wzbogacajace: cztowiek, w tym poeta
Zagajewski, w obliczu najwigkszej sztuki pokornieje, dostrzega, ze sa wielkie
wartosci, jak wiasnie sztuka najwyzszych lotéw, ktére to ustanawiajg egzystencjalny
porzadek rzeczy. A ,, widz, ktdry nie zdobywa si¢ na artystyczne spojrzenie na dzieto
sztuki, zostaje poza jego oddzialywaniem”5. W ostatnich dwoch wersach wiersza,
Zagajewski mowi, ze to obraz przezyje widza, i tym samym neguje stwierdzenie: ut
pictura poesis (poezja jak obraz).

2 Wiersz przepisany z ksiazki Adama Dziadka: Dziadek A. (2004). Obrazy i wiersze. Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

3 Dziadek A. Obrazy i Wiersze. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 69.

4 Na to, iz Zagajewski w wierszu Widok Delft odwraca role ,,obraz — widz” zwrdcili moja uwage
Adam Dziadek i Anna Pilch w przywotanych juz w tej pracy tytutach.

5 Zielinski J. A. (1999). Wiedza O Sztuce: Widzenie Artystyczne. Warszawa: WSIP, s. 6.
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Ponizej przedstawie dwa przyklady ekfraz poetyckich, czyli wierszy
nawiazujacych do dziet sztuki. To, jak wiersze te wptywaja na obrazy — czy je
wzbogacaja, czy nie — pozostawiam do oceny czytelnikowi.

Wiersz Tadeusza Kubiaka Czytajgca list — Vermeera jako przyklad
ekfrazy

Typowym przyktadem ekfrazy jest niedtugi i nietrudny wiersz pt. Czytajgca list
— Vermeera poety Tadeusza Kubiaka (1924-1979) napisany na podstawie stynnej
holenderskiej sceny rodzajowej pt. Czytajgca list (1657). Chyba kazdy, kto poswigcitby
dtuzsza chwile na przyjrzenie sie ponizszemu obrazowi, mogtby cos o nim
powiedzie¢ — okresli¢ kolorystyke, stwierdzi¢, czy obraz si¢ podoba, odgadna¢, by¢
moze, ze to dzieto holenderskie, czy chocby zadac jakies pytanie. Tak wiec, jesli
widzimy obraz i zdolni jesteSmy do wlasnych przemyslen, to mozna spytac: po co
nam wiersz? Nie jest to bezpodstawne pytanie, a odpowiedzi na nie bywajq skrajne —
wiersz to cenny dodatek, albo, wrecz odwrotnie: wiersz jest zbedny, a obraz mowi
sam za siebie.

Czytajqca list Johannes Vermeer (1657)

Zrédlo:
http://pl.wikipedia.org/wiki/Dziewczyna_czytaj%C4%85ca_list#/media/File:Jan_Vermeer_van_Delft_003.jpg
(dostep: 22 maja 2015)
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Uwazam, ze w przypadku takiego arcydzieta, jakim jest obraz Vermeera,
wiersz to niekonieczne dopetnienie, ale czemu go odrzucac¢? Czemu nie potraktowac
jako ,, dodatkowych oczu”, jako otwartych i dostepnych dla nas przemyslen osoby,
ktéra z pewnoscig przy obrazie przystaneta? Tu warto przypomnie¢, Zze wiersze
i obrazy sa dlatego cenne, gdyz ukazujg nam i daja dostep do tego, co mysli i czuje
druga osoba. Do tego, zgodnie z przewrotnym podejsciem Zagajewskiego, , ekfraza
opisuje dzielo sztuki, ale nie tylko, opisuje bowiem takze tego, kto to dzieto oglada™s.
A 6z bardziej fascynujacego od zerkania w dusze drugiego czltowieka? W tym
przypadku poety Tadeusza Kubiaka:

Czytajqca list — Vermeera’
Kto ona?
Matka, zona
czytajaca list?
Kochanka udreczona
grzechem ztej mitosci?

To wschodzenie czy schytek
dnia — czy pora $wiec?
Whpatrzona jest,

ze czytac

mogtaby w ciemnosci.

Kto on?

I skad piszacy?
Przerzucajac zagiel?
Oblegajac szkatute

czy warowna twierdze?
On

Zeglarz?

Kupczyk?

Rycerz?

Wyostrzywszy nozem
pioro potulnej gesi,
mierzy prosto w serce...

Dzigki wierszowi patrzymy na obraz oczami poety. Wiemy, zZe Kubiak,
zapewne stojac niegdys przed obrazem, zastanawiat sie, kim jest kobieta na obrazie
(,Kto ona?”) i jaka jest jej relacja z osoba, od ktorej otrzymata list (,Kto on?”). Pyta,
czy to matka, czy zona, czy kochanka? Stowa zabierajg nas tez poza pomieszczenie,

¢ Dziadek A. (2004). Obrazy i Wiersze. Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 72.
7 Biata A. (2009). Literatura i malarstwo. Warszawa — Bielsko-Biata: PWN, s. 86.

93



gdzies$ daleko za otwarte okno, gdzie przebywa ,,on”, autor listu — zeglarz, kupczyk
lub rycerz. Wiersz sklania do préby okreslenia pory dnia, w ktérej scena sie odbywa:
,,To wschodzenie czy schylek / dnia — czy pora $wiec?”. Celna jest puenta, ktora zdaje
sig sugerowac, ze jakakolwiek tres¢ listu — pozytywna, czy negatywna — to na pewno
»mierzy prosto w serce” przejetej czytaniem dziewczyny. Takze, pomimo iz wiersz
jest w swym wyrazie lakoniczny, szybki, oszczedny w stowach, zdaje sie on skupiac
w sobie esencje przedstawionej sceny. To jednak podejscie tego autora. Inny poeta, czy
po prostu widz, rozwazatby prawdopodobnie inne aspekty, by¢ moze nastroj,
materi¢ wnetrza, barwy lub mysli czytajacej dziewczyny.

Co szczegdlnie ciekawe w przypadku ekfraz, to poréwnywanie materii —
malarskiej ze stowna. Ktéora z nich zdaje si¢ blizsza prawdzie? Ktéra wyrazniej
dociera do odbiorcy? Co jest bardziej przekonywujace i namacalne - to, co
przedstawione farba czy drukiem? Tego typu kwestie mozna mnozy¢, a siegaja one
istotnych pytan o sztuke; o to, gdzie lezy prawda, a gdzie iluzja, o rodzaje ludzkich
wrazliwosci... Sa to pytania do dyskusji, ktdre sktoni¢ moga, na przyktad uczniéw w
szkole, do poznawania wierszy i obrazéw, a nawet do tworzenia wilasnych
artystycznych ekspresji. By¢ moze pod wplywem szkolnej rozmowy o sztuce uczen
zastanowi sig¢: w jaki sposob ja mogltbym co$ wyrazi¢ — czy poprzez malarstwo,
pisarstwo, fotografie, film...?

Tu przychodzi mi do glowy pomyst na krétkie ¢wiczenie edukacyjne:
uczniowie dziela si¢ na dwie grupy, gdzie — w celu debaty i zwrdcenia uwagi na
rozne rodzaje sztuk — jedna z grup broni obrazu, udowadniajac jego mocniejsza sile
oddzialywania, a druga staje po stronie wiersza, jako wywierajacego wigksze
wrazenie na odbiorcy.

Na jeszcze inny pomyst szkolnego ¢wiczenia na podstawie ekfrazy , Kubiak —
Vermeer” wpadlam mimochodem, przegladajac ksiazke autorstwa Aliny Bialej
Literatura i malarstwo, pos$wiecona licznym przykladom ekfraz. Autorka ,ubiera”
obraz Czytajgca list w dzisiejszy kontekst, wyobraza sobie, ze dzisiaj , okno”, czyli
znak oddalenia, to raczej splot kabli sieci czy niewidocznych fal
elektromagnetycznych, a ,kartka papieru”, to ekran monitora lub telefonu
komorkowegos. Co moglo ja na te mysl naprowadzi¢, to by¢ moze ,smsowy”
wydzwiek wiersza (napisanego przez Kubiaka na pewno przed 1973 rokiem), ktéry
zbudowany jest z krotkich, szybkich zdan i pytan, takich, ktére tworzone sa dzisiaj
wlasnie w wymianach smsowych. Idac tym tropem, uczniowie mogliby stworzy¢
wlasne ,smsowe wiersze”, ktére wcale nie musialyby by¢ trywialne czy mato
przejmujace, bowiem, jak pisze Alina Biala, pomimo iz korespondujemy ze soba
inaczej niz dawniej, jestesmy dzis , tak samo spragnieni uczud i petni niepokoju, jak ci
z XVII wieku”®.

8 Tamze.
9 Tamze.
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Wiersz Wistawy Szymborskiej Kobiety Rubensa jako przyklad
ekfrazy

Wiersz, ktdry stanowi szczegdlnie dobry przyktad ekfrazy to Kobiety Rubensa
Wistawy Szymborskiej (1923 — 2012) napisany na podstawie obrazu Trzy Gracje
P. P. Rubensa. Poetka, pomimo iz pozostawita po sobie stosunkowo niewiele wierszy,
poswiegcita duzo uwagi ,,obrazo-wierszom”. Stworzyla wiersz na podstawie Mleczarki
Vermeera (Vermeer inspirowal i wciaz inspiruje wielu artystéw!), Dwoch Matp
Bruegla, bizantyjskiej mozaiki, a takze utwdér Muzeum, w ktérym zastanawia si¢ nad
istota muzedw i rzekomej wiecznosci sztuki.

Utwor Kobiety Rubensa rézni sie od wiersza Kubiaka, cho¢by pod wzgledami
stylistycznymi. Czytajgca list — Vermeera to wiersz minimalistyczny w wyrazie, dos¢
surowy (tak jak surowa jest scena Vermeera), podczas gdy utwdr Szymborskiej jest
znacznie bardziej urozmaicony, ekspresjonistyczny, barwny, barokowy. Czytanie
wiersza Kobiety Rubensa, czy ogladanie barokowego obrazu, jest jak uczestniczenie
w obfitej uczcie. Szymborska zadata sobie za cel odzwierciedli¢ stowami szczegdlnie
bogata malarska materie, ale nie tylko, gdyz tak jak Kubiak w Czytajgcej list,
prowokuje do refleksji. A przede wszystkim, dzieki jej wierszowi wiemy, co
najbardziej nurtowato te wielka poetke, gdy patrzyta na dzieto Rubensa.

Trzy Gracje Pieter Paul Rubens (1639)

Zrédlo: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Peter_Paul_Rubens_-_The_Three_Graces,_1635.jpg
(dostep: 22 maja 2015)
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Niemalze kazdy, nie znajac nawet sztuki Rubensa, wie o jakiego typu kobiete
chodzi, gdy pada okreslenie , 0 rubensowskich ksztattach”. Jest to rodzaj kobiecego
piekna — ciata kragtego, pulchnego, masywnego — ktore z dzisiejszej perspektywy
trudne jest do przyjecia jako atrakcyjne czy pociagajace. Nietatwo jest nam wyobrazi¢
sobie, ze taka sylwetka faktycznie podobala sie w 17 wieku. A tak bylo z pewnoscia:
~Rubensa mezczyzni i kobiety to zywe istoty, takie, jakimi je widziat i lubit. (...) we
Flandrii czasow Rubensa szczupta figura nie byla w modzie (...)”'°. Szymborska
w swoim wierszu zastanawia sie wlasnie nad roznymi ideatami piekna w zaleznosci
od czaséw. Punktem wyjscia do tych przemyslen s trzy oslepiajaco nagie i potezne
ciala na obrazie Rubensa.

Kobiety Rubensa™
Waligérzanki, zeriska fauna,
jak toskot beczek nagie.
Gniezdza si¢ w stratowanych tozach,
$pia z otwartymi do piania ustami.
Zrenice ich uciekly w glab
i penetruja do wnetrza gruczolow,
z ktdrych sie drozdze sacza w krew.

Cory baroku. Tyje ciasto w dziezy,
paruja faznie, rumienia sie wina,
cwatuja niebem prosieta obtokdw,
rza traby na fizyczny alarm.

O rozdynione, o nadmierne

i podwojone odrzuceniem szaty,
i potrojone gwattownoscia pozy
tluste dania mitosne!

Ich chude siostry wstaty wczesniej,
zanim sie rozwidnito na obrazie.

I nikt nie widzial, jak gesiego szly
po nie zamalowanej stronie ptétna.

Wygnanki stylu, zebra przeliczone,
ptasia natura stop i dfoni.
Na sterczacych topatkach probuja uleciec.

10 Gombrich E. H. (2007). O sztuce. Ttum. Monika Dolifiska. Poznan: Rebis, s. 403.
11 Biata A. (2009). Literatura i malarstwo. Warszawa — Bielsko-Biata: PWN, s. 80.
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Trzynasty wiek datby im zlote tlo.
Dwudziesty — datby ekran srebrny.
Ten siedemnasty nic dla ptaskich nie ma.

Albowiem nawet niebo jest wypukle,
wypukli aniotowie i wypukty bédg —
Febus wasaty, ktéry na spoconym
rumaku wjezdza do wrzacej alkowy.

Wiersz ten nie jest fatwy w odbiorze, szczegdlnie po pierwszym przeczytaniu,
gdyz poetce zalezy w duzej mierze na ubraniu w stowa tego, co dzieje sie¢ na
wyjatkowo bogatym obrazie. W zapoznaniu si¢ z wierszem pomdc moze pewna
wstepna wskazdwka: utwor dzieli sie na dwie kontrastujace ze soba czesci, gdzie
pierwsze trzy strofy opisuja kobiety barokowe, a kolejne to przedstawienie kobiet
fizycznie przeciwstawnych, czyli chudych i pozbawionych kulistych ksztattow.
Kontrast ten zdaje si¢ jednak symbolizowaé cos wigcej, miedzy innymi rdznice
w mysleniu i obyczajowosci w réznych czasach — trzynastego wieku, siedemnastego
czy dwudziestego, oraz braku wzajemnego rozumienia pomiedzy poszczegdlnymi
epokami. Przy tym, wiersz do samego konica pozostaje wierny obrazowi, z ktérym
koresponduje, wiec jest przede wszystkim skupiony na wieku siedemnastym, ktéry
,nic dla ptaskich nie ma”. Ta wskazéwka, to jednak tylko jedna z wielu mozliwych
interpretacji tak wielowarstwowego wiersza.

W tym miejscu pomyslatam o ewentualnym ¢wiczeniu szkolnym, ktdre
miatoby na celu ukazanie obyczajowych réznic pomiedzy epokami. Nauczyciel, czy
to uczacy historii, czy jezyka polskiego, mogltby — dla urozmaicenia lekgji albo po
prostu w celu przyblizenia uczniom ekfrazy Szymborskiej — zestawi¢ ze soba trzy
wizerunki: kobiety $redniowiecznej (ktérej podobizna widnieje na przykiad na
miniaturach ~ malarzy  $redniowiecznych ~ braci ~ Limburgéw),  kobiety
siedemnastowiecznej (z obrazéw Rubensa) i dwudziestowiecznej (moze to by¢ stynna
Marylin Monroe Warhola, kobieta z obrazéw Roya Lichtensteina, czy chocby zdjecie
z dzisiejszego magazynu dla kobiet). Na podstawie trzech réznych portretow
uczniowie mogliby w grupach trzyosobowych stworzy¢ krotkie skecze: rozmowy
pomiedzy trzema kobietami z roznych czaséw. Za punkt wyjscia postuzy¢ mogtaby
przedostatnia strofa w wierszu:

, Trzynasty wiek datby im zlote tlo.
Dwudziesty — datby ekran srebrny.
Ten siedemnasty nic dla ptaskich nie ma.”

Oczywiscie zadania nie mozna bytoby uzna¢ za gleboka analize wiersza, ale po
takim ¢wiczeniu wiersz Szymborskiej i obraz Rubensa na dlugo zapadlyby uczniom
W pamigci.

Wracajac jednak do wiersza, Szymborska ukazuje nam trzy monumentalne,
ogromne kobiety w nastepujacy sposob, pisze: ,waligorzanki” (prawdopodobnie
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stowo utworzone od Waligoéry, czyli basniowego olbrzyma mogacego unie$¢ lub
przewrdcic¢ gore), ,rozdynione”, ,nadmierne”, ,ttuste dania milosne”... Przy tym
warto dostrzec, ze ,waligorzanki” czy ,rozdynione” to slowa utworzone przez
poetke (!), co pokazuje, Zze jezyk to zywa materia i ze mozna posiada¢ wobec niego
kreatywne podejscie. Tutaj, znowu, wiersz moglby postuzy¢ jako pretekst do
urozmaicajacego Cwiczenia na lekcji: uczniowie tworza liste ciekawych,
wymyslonych przez siebie stéw opisujacych, na przyktad, inny siedemnastowieczny
obraz.

Bogaty wiersz Szymborskiej i obraz Rubensa moglyby réwniez sta¢ sie
podstawa do omodwienia artystycznych srodkéw stylistycznych, to znaczy, proby
odpowiedzi na pytanie: jakich sposobow uzywajq artysci, by wyrazié to, na czym im
zalezy? W przypadku obrazu, mozna zwrdci¢ uwage na nastepujace metody:
$wiattocienri, glebia, kolorystyka, kompozycja, perspektywa, osiowos¢, stopieni
realizmu itd. W wierszu takze kryje si¢ wiele artystycznych zabiegéw, na przyklad:
~Waligdrzanki, jak foskot beczek nagie” — jezeli skupi¢ si¢ na chwile i postarac¢
uslysze¢ ,toskot beczek”, to poréwnanie okazuje sie faktycznie razace, wiec w tym
przypadku trafne. W wierszu wystepuja tez liczne metafory. Poetka, zamiast napisac¢
po prostu ,kiebiaste chmury”, pisze ,prosieta obtokow”, zamiast ,chuderlawe”
mowi ,,0 ptasiej naturze stop i dtoni”. Przez oryginalne dobieranie stéw, nie pozwala
sie czytelnikowi rozleniwi¢, sktania go do tworzenia nowych wizji. Tu poezja okazuje
sie gra stowna, czym$ wymagajacym wyobrazni, zaréwno u piszacego, jak i
czytelnika! A jezeli jest to gra — a nie jedynie czastka materiatu do zapamietania przed
maturg — to tatwo o wiele edukacyjnych zabaw. Na przyklad, uczniowie moga
sprobowac¢ ciekawiej zobrazowa¢ stownie spowszedniale okreslenia, jak:
,romantyczny zachdd stonca”, ,izy kapia niczym rosa”, , deszczowa aura” itp.

Myslac o szkole i uczeniu poprzez ekfraze nie uwazam, by zadanie dzieciom
napisania wiersza do obrazu bylto trafnym poleceniem, gdyz mogloby to okaza¢ sie
zbyt abstrakcyjne czy goérnolotne i jedynie mata grupa zareagowataby na nie
pozytywnie. Ale juz zaangazowanie uczniéw w pisanie do obrazu okreslonych,
najlepiej krotkich form pisarskich, na przyktad limerykow lub haiku (tréjwersowego
wiersza z okreslong liczbg sylab) mogloby wyjs¢ ciekawie. (Pisanie haiku prawie
zawsze okazuje si¢ angazujaca uczniow zabawa). Inne ¢wiczenie polegatoby na
pisaniu zdan odzwierciedlajacych to, co na ptdtnie, sktadajacych sie z okreslonej ilosci
stow, czy tez zawierajacych chocby jedno poréwnanie, metafore lub stowo utworzone
przez ucznia. Tego typu krotkie, niepozorne, ale kreatywne ¢wiczenia moga okazac
sig sposobem na rozbudzenie w uczniach zainteresowania poezjg lub malarstwem.

Po przedstawieniu pojecia ekfrazy, chciatabym skupi¢ si¢ na ekfrazie jako

praktycznej metodzie edukacyjnej. Najpierw postaram sie odpowiedzie¢ na bardzo
ogdlne, ale trudne pytanie, ale istotne dla omawianego tu zagadnienia: po co uczy¢
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osztuce oraz jaka sztuka jest prawdziwa i wartoSciowa? Nastepnie podam
argumenty za tym, iz odpowiednie wilaczenie zagadnienia ekfrazy w zakres zaje¢
szkolnych, przede wszystkim jezyka polskiego, moze okazac¢ si¢ wartoSciowe.
Przedstawie tez ogdlng specyfike zaje¢ pozaszkolnych, ktoére, jak wiadomo, daja
wiecej czasu i mozliwosci do rozwijania u uczniéw wrazliwosci na sztuke. Opisze tez
wlasne dotychczas przeprowadzone warsztaty pisarskie, podczas ktdrych czesto
bazowatam wtasnie na ekfrazie.

Uczenie o sztuce poprzez ekfraze. Po co uczymy o sztuce?

Zdolnosci, jakie mozna rozwija¢ poprzez sztuke — zaréwno przez jej tworzenie,
jak i odbior — to, miedzy innymi, abstrakcyjne myslenie oraz wyobraznia. Sg to
podstawowe cechy potrzebne do tworzenia nowych pomystéw i rozwigzan, dzieki
ktorym $wiat moze iS¢ do przodu. Wyobraznia jest kluczem do myslenia
wychodzacego poza ramy oraz do tworzenia nowych $wiatéw. Przykltadem ludzi
zbogata wyobraznia sa autorzy ksiazek fantasy, jak J.R.R. Tolkien, Andrzej
Sapkowski czy Jacek Dukaj. Wyobraznia pozwala patrze¢ na rézne aspekty zycia
wieloaspektowo. Osoba obdarzona mysleniem wielowymiarowym umie oceni¢ dana
sytuacje, na przyklad konflikt, nie w sposdb ,czarno-biaty”, a ztozony, biorac pod
uwage rozne czynniki. W wywiadzie dla Gazety Wyborczej z dnia 9 maja 2015 roku
wpltywowy wspolczesny polski artysta, pisarz Andrzej Stasiuk mowi: ,dzieki
literaturze (sztuce) ludzie stajq si¢ bardziej otwarci na swiat, wrazliwsi, trudno jest ich
oszukac i zmanipulowac”. Wyobraznia daje tez pewnego rodzaju poczucie wolnosci.
Istnieje wiele przyktadéw ludzi obdarzonych wyobraznia, jak Aleksandr Sotzenicyn,
Anne Frank czy Van Gogh, ktérzy w skrajnych i surowych warunkach (wojennych,
politycznych, finansowych...) byli w stanie si¢ z nich ,wydosta¢” wilasnie myslowo,
dzieki wyobrazni. Istote fantazji podkresla tez Andrzej Stasiuk we wspomnianym
wyzej wywiadzie: ,Swiat jest podstawa cudnego zmyslenia, fantazjowania,
prywatnych rojen — i to jest pociagajace, a nie jakas , prawda” jeden do jednego”.

Obcowanie ze sztuka okazuje si¢ takze warto$ciowe w procesie poznawania
siebie, czyli wlasnego sposobu myslenia, patrzenia na swiat, czy wrazliwosci. Mtody
czlowiek, ktory orientuje sie w sztuce i zna réznych artystow — czyli osoby kreujace
rzeczywistos¢! — moze chcie¢ si¢ z niektdorymi z nich utozsamia¢ i w ten sposob
definiowa¢ wlasny szeroko rozumiany ,styl”. Jezeli jednak mtody cztowiek nie ma
$wiadomosci tego, jacy istnieli i istnieja wielcy arty$ci, mozliwe jest, iz upodabnia¢ si¢
bedzie do oséb niewtasciwych. Jak uczen ma odkry¢ w sobie talent pisarski, jezeli
sztuka pisarska i literatura nie zostaly mu nigdy przystepnie i ciekawie ukazane,
a pisarze przedstawieni jedynie jako niedoscignieni geniusze?

W szkole mozna uczy¢ za pomocg ekfrazy na wiele sposobow: poprzez
objasnianie samego pojecia, omawianie tematu zawartego w obrazie i tekscie,
poréwnywanie malarza z pisarzem, czy tez myslenie o funkgji interpretatora sztuki
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(widza), stojacego pomiedzy dwoma korespondujacymi ze soba dzietami itd. Ekfraza
jednak staje si¢ szerszym zagadnieniem w momencie, gdy potraktuje si¢ ja po prostu
jako ,zderzenie sztuk”, a rodzajow sztuk - literatura, muzyka, rzezba, teatr..., jest
przeciez wiele. Zestawianie ze sobg réznych dziedzin sztuki moze doprowadzi¢ do
glebszych i warto$ciowszych rozméw o sztuce, no i, znéw, do fundamentalnego
pytania: czym jest prawdziwa sztuka?

Jednakze zdolnos¢ tworzenia polaczen pomiedzy sztukami wymaga
okreslonych umiejetnosci. Nauczyciel jezyka polskiego, chcacy uczyé poprzez
ekfraze, czy poprzez dialog sztuk w ogole, musi te sztuki zna¢, a przynajmniej by¢ do
nich przyzwyczajonym, czu¢ sie¢ wéréd nich swobodnie. Na szczescie, dzisiejszy
nacisk na nauczanie holistyczne wymaga od nauczyciela poszerzania wtasnych
horyzontéw w celu odpowiedniego dotarcia do ucznia. Dlaczego wigec w Polsce
zarowno dorosli, jak i dzieci wcigz czuja si¢ nienaturalnie obcujac ze sztuka? Anna
Pilch wskazuje na kilka powoddw. Mowi, ze w Polsce, w przeciwienstwie do Frangji,
wcigz nie ma odpowiedniej, stalej metody interpretacyjnej obrazu; nie istnieje nauka
,czytania” obrazéw. Do tego, podreczniki do jezyka polskiego nie sa odpowiednio
przystosowane do taczenia ze soba sztuk: ,dziefa sztuki jedynie zdobia najnowsze
podreczniki, ilustruja i upiekszaja, pelnig funkcje eleganckiej szaty graficznej”2. Jesli
wybierane przez ministerstwo edukacji podreczniki nie wyjasniaja jak podchodzi¢ do
sztuki, a tym bardziej, jak ja ze soba taczy¢, trudno wymaga¢ tej wiedzy od
nauczycieli czy uczniow.

,I pomimo ze wiele na rzecz integracji literatury i malarstwa juz zrobiono
(reforma, programy nauczania, podreczniki), to ,lekcje czytania” dzieta sztuki sa
najbardziej zaniedbang dziedzing dzisiejszej edukacji polonistycznej”’, dodaje Anna
Pilch®3. Lekcje te natomiast sa na wysokim poziomie wiasnie we Frangji, gdzie ,, uczen
jest przyzwyczajony do stalej metody, w ktdrej ma oparcie, i ktéra dostarcza mu
badawczych narzedzi, interpretacyjnego klucza, ktérym otworzy sens dzieta, odkryje
jego prawde” 4. A uczenie odbioru dzieta sztuki, wcale nie musi by¢ trudne. Opierac
sie¢ powinno na podstawowych pytaniach, takich jak: kto namalowat dzieto, dla kogo,
co zostato przedstawione i w jakim celu? Pytania te zdajq sie banalne i trudne do
przyjecia jako ,metoda uczenia”, ale, biorac za przyklad jakikolwiek obraz,
odpowiadanie na nie wcale nie okazuje si¢ oczywiste. Dopiero przeanalizowanie
wielu obrazow w oparciu o te wlasnie pytania (niemalze jak przerobienie wielu
zadan z matematyki) przynies¢ moze rezultaty. Po licznych ¢wiczeniach z ,czytania
obrazéw” czltowiek nie bedzie czul si¢ juz skrepowany, stojac przed dzietem
w galerii.

12 Pilch A. (2010). Formy wyobrazni: poeci wspdtczesni przed obrazami wielkich mistrzéw. Krakdwr:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, s. 173.

13 Tamze.

4 Tamze, s. 178.
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Oczywiscie, pytania te sa podstawowe i nie gwarantuja umiejetnosci bardziej
holistycznego czy abstrakcyjnego odbioru dziata sztuki. Holistycznym odbiorem
moze by¢ umiejetnos¢ dostrzezenia obrazu w szerszym kontekscie (epoki, historii,
odpowiadajacych ~ czasom  rdéznych  teorii  filozoficznych, = naukowych,
psychologicznych...). Natomiast podejscie abstrakcyjne do obrazu taczy sie Scisle
z poziomem wyobrazni u odbiorcy, czego nauczy¢ mozna jedynie do pewnego
stopnia. Niemniej jednak wazne jest, by kazdy, chocby najbardziej przecietny uczen,
potrafil przed obrazem zadac sobie przynajmniej takie pytania: kto namalowat dzieto,
dla kogo, co zostato przedstawione i w jakim celu?

Réwnoczesnie, Anna Pilch, podkreslajac wage uczenia odbioru sztuki w jak
najszerszych  kontekstach,  przestrzega  przed nadmierng interpretacja
i teoretyzowaniem: ,uczen coraz bieglej potrafi czytac¢ elementy stanowiace mozaike
dziela, elementy skladajace si¢ na swiat przedstawiony, ale istoty sztuki nie rozumie
nadal”’®. I znoéw, wazniejsze nawet od umiejetnosci interpretacji obrazu, sa
podstawowe pytania: co to jest sztuka? Skad potrzeba sztuki? Po co ludzie tworza?
Co stanowi o arcydzielnosci dzieta? Itd.

Przypomnie¢ o tym, co najwazniejsze w uczeniu o sztuce mozna jeszcze raz
poprzez krociutki wiersz Wistawy Szymborskiej pt. Vermeer do obrazu Mleczarka
(1660) Vermeera.

Mleczarka Johannes Vermeer (1660)

Zrédto: http://pl.wikipedia.org/wiki/Mleczarka#/media/File:Vermeer_-_The_Milkmaid.jpg
(dostep: 22 maja 2015)

15 Pilch A. (2010). Formy wyobrazni: poeci wspdtczesni przed obrazami wielkich mistrzéw. Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 165.
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Vermeer
Dopdki ta kobieta z Rijsksmuseum
w namalowanej ciszy i skupieniu
mleko z dzbanka do miski
dzien po dniu przelewa,
nie zastuguje Swiat
na koniec $wiata.

Powyzsza para , wiersz — obraz” zdaje si¢ zawiera¢ w sobie niemal calq istote
sztuki. Nic dziwnego, ze Szymborska nawiagzala do Vermeera. Obojga artystow
charakteryzuje niepozorna, acz ogromna i unikalna umiejetno$¢ przedstawiania
wielkich mysli za pomoca drobnych form. Szymborska sugeruje, ze Vermeer nie
namalowal jedynie sceny rodzajowej, w ktérej kobieta przelewa mleko, a raczej
uwiecznil wrazenie i okreslona chwile. Anna Pilch dodaje: ,ruch i gest zrobiony
w przesztosci, urzeczywistniony w obrazie, s3 gestem i ruchem terazniejszym, bo
patrzacy na obraz odbiorca za kazdym razem powoluje go do istnienia. Zapisane
w obrazie poetyckim i namalowane w obrazie malarza momenty na zawsze juz
istnieja w czasie terazniejszym, a nie przeszlym”'s. SzeSciowersowy wiersz
przekazuje istote sztuki: poki ludzie tworza wielka sztuke, poty swiat ma sie dobrze.
Znéw, prawdziwa sztuka — czy to wiersz Szymborskiej, czy obraz Vermeera — to
esencja najwyzszych, wiecznych, humanistycznych wartosci.

Dziecko na zajeciach pozalekcyjnych — przemyslenia autorki

Na poczatku pracy nauczycielskiej moje nastawienie do zaje¢ pozalekcyjnych
bylo przede wszystkim edukacyjne — dzieci miaty sie jak najwiecej nauczy¢. Zalezato
mi tez na namacalnych rezultatach mojej pracy. Poczatkowo chciatam, aby dzieci
systematycznie pracowaly — na przyklad nad tworzeniem opowiadan — w celu
przygotowania publikacji z pracami pisemnymi, czyli rodzaju fizycznego dowodu, ze
moje zajecia sg edukacyjne i wartosciowe. W pierwszym roku udato mi sie stworzy¢
profesjonalny zbioér opowiadan dzieci, ale juz w roku nastepnym nie udato si¢ tego
osiaggna¢. Nowa grupa nie byla zainteresowana tworzeniem calosciowych
opowiadan. Nie potrafitam przyja¢ tego do swiadomosci. Na przemian obwiniatam
dzieci i siebie. Zaczetam wrecz wymagac od dzieci pisania historyjek. Nie widzac
innej drogi, nalegatam do tego stopnia, ze kilkoro z nich przestato przychodzi¢ na
prowadzone przeze mnie pezalekeyne zajecia! Wtedy to, w momencie dla mnie
kryzysowym, zdatam sobie sprawe, ze obra¢ musze inny cel. Zrozumiatam, Ze zajecia
pozalekcyjne, to nie tradycyjne zajecia szkolne, i Ze przebiega¢c musza inaczej,
a gtéwnymi zalozeniami nie mogg by¢ nauka czy praca.

16 Pilch A. (2010). Formy wyobrazni: poeci wspotczesni przed obrazami wielkich mistrzéw. Krakdw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego, s. 168.

102



Do nowego spojrzenia na zajecia pozalekcyjne przyczynily sie dzieci z klas IIL
To wiasnie najmtodsi uczniowie, ktorzy szukaja zabawy i wypoczynku, szczegdlnie
po calym dniu pracy w klasie szkolnej, pomogli mi zda¢ sobie sprawe, ze zajecia
pozalekcyjne, niezaleznie od wieku uczniéw, muszg roznic sie od tradycyjnych lekgji
szkolnych. Anna Panek w ten sposob okresla jedno z gléwnych zadan lekcji
pozalekcyjnych: ,zapewniaja wychowankom odpoczynek i regeneracje sit fizycznych
i psychicznych, pod warunkiem zmiany: tresci i charakteru dziatan w poréwnaniu
z tymi, ktore je wywotaty, a wigc zajecia odmienne od lekcji obowigzkowych”"”.

Wazne wiec na prowadzonych warsztatach stalo sie zapewnianie dzieciom
zabawy. Jan Pigta'® w ksiazce Pedagogika czasu wolnego okresla zabawe jako aktywny
wypoczynek, zapewniajacy urozmaicenie, bogactwo wrazen, pewna dawke ryzyka,
a nawet wspdtzawodnictwa. Czesto po <(¢wiczeniu pisarskim prosze dzieci
o przeczytanie napisanych przez siebie fragmentéw na glos, a potem o zagtosowanie
na fragment, ktéry uwazali za najciekawszy. Element wspdtzawodnictwa faktycznie
stymuluje dzieci do pracy. Od czasu do czasu zadania pisarskie tacze z ¢wiczeniami
ruchowymi. Jedno z prostszych ¢wiczen, to podskakiwanie przy réwnoczesnym
wykrzykiwaniu okreslonych stow. Na przyktad, czym dziecko zna wiecej synonimow
do stowa ,, piekny”, tym wiecej razy bedzie mogto podskoczy¢.

Dostrzega¢ zaczelam wage zaje¢ pozalekcyjnych jako pozbawionych sytuacji
napietych i stresujacych. Trudno nie zgodzi¢ sie z pogladem, ze ,strach zabija
samodzielne, tworcze, ozywione impulsami poznawczymi myslenie”?. Jednym ze
sposobow odstresowania dzieci, jest stawianie siebie, jako nauczyciela, w sytuacji
swoich uczniéw. Czesto wiec stawiam dzieci w roli nauczyciela. Angazuje je do
samodzielnego wymyslania ¢wiczen pisarskich, ktore, siedzac razem z nimi w fawce,
takze realizuje. Po wykonanym ¢wiczeniu takze otrzymuje informacje zwrotne na
temat napisanego przez siebie tekstu. Uczniowie, widzac, ze ucze si¢ razem z nimi,
czujq sie bezpiecznie i wiedza, Ze nie prowadze zaje¢, by ich oceniac.

Istotna jest kameralna i przyjazna atmosfera podczas zaje¢ pozalekcyjnych.
Celem moze by¢ rdwniez integracja dzieci z réznych klas. Dzieki takiej atmosferze
uczniowie chetniej biorg udzial w warsztatach. Staram sie tez o tworzenie nastrojowej
przestrzeni fizycznej — urozmaicam pobyt w zwyklym pomieszczeniu klasowym
poprzez wigczanie muzyki w tle albo nietradycyjne aranzowanie krzesel. Wiosng
staram si¢ zajecia przeprowadzac¢ na zewnatrz na zielonym terenie szkolnym.

Tak wiec, po prébach, btedach i przemysleniach dosztam do wniosku, ze
zajecia pozalekcyjne powinny przede wszystkim rozni¢ sie od tradycyjnych zajec¢
szkolnych. Musza by¢ atrakcyjne i o okreslonym charakterze. Wazne jest, by dzieci na

17 Panek A. (2002). Zajecia pozalekcyjne w reformowanej szkole. Krakow: Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, s. 25.

18 Pieta J. (2004). Pedagogika czasu wolnego. Warszawa: Wyzsza Szkota Ekonomiczna, s. 42.

19 Panek A. (2002). Zajecia pozalekcyjne w reformowanej szkole. Krakow: Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej, s. 26.
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warsztatach mialy mozliwo$¢ fizycznego odpoczecia, psychicznego odprezenia
i poczucia sie bezpiecznie. Zajecia muszg posiada¢ elementy zabawy, a dla dzieci
najmfodszych konieczny jest ruch. Dzigki dotychczasowemu doswiadczeniu
zaczelam po prostu ,wchodzi¢ w skore dziecka”, wyobrazac sobie, czego ono — a nie
ja! — oczekuje od warsztatow, ktore odbywaja sie przeciez pdznym popotudniem po
calym dniu szkolnym. Tak wigc, cele czysto edukacyjne odeszty na plan dalszy.

Opis i weryfikacja pisarskich zaje¢ pozalekcyjnych opartych
na ekfrazie

Pisarskie zajecia pozalekcyjne pt. Becoming a Writer (Stajgc sig Pisarzem)
prowadze w Amerykanskiej Szkole Podstawowej w Gdyni od ponad dwoch lat.
Osobne sa zajecia dla dzieci z klas III-IV i V-VI. Poswiecam godzine tygodniowo
(15:00-16:00) kazdej grupie. Spotkania co jaki$ czas zmieniaja swdj charakter
w zaleznos$ci od grupy dzieci, liczebnosci, panujacej w grupie dynamiki, wtasnych
wynikajacych z doswiadczenia przemyslen i wnioskéw itd. Zajecia te prowadzone sa
w jezyku angielskim.

Warsztaty pisarskie sprzed dwoch lat roznily sie od tych, jakie prowadze
w tym momencie. Czas, ktory minat od poczatku mojej dziatalnosci edukacyjnej
w szkole amerykanskiej, pozwolit mi nabra¢ doswiadczenia oraz dostrzec takie
aspekty jak: znaczna réznica w mysleniu pomiedzy dzie¢mi z klas III-IV i V-VI],
najefektywniejsze sposoby prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych, preferowane przez
ucznidw ¢wiczenia pisarskie, poziom zainteresowania warsztatami pisarskimi wsrod
dzieci, wlasne zalety i stabosci jako nauczyciela i in. Ponizszy opis moich zaje¢ opre
na warsztatach odbytych stosunkowo niedawno i zwigzanych $cisle z pojeciem
ekfrazy, podczas ktorych dzieci doskonality warsztat pisarski na podstawie wnikliwej
obserwacji dziet sztuki, gtéwnie obrazow.

Celem nadrzednym moich autorskich zaje¢ pisarskich opartych o ekfraze jest
przyzwyczajanie dzieci do obcowania ze sztuka, przede wszystkim literackg
i wizualng. Aby przebywanie to bylo swobodne, nie staram si¢ przekazywac
dzieciom faktow. Wybieram obrazy w zaleznosci od ich atrakcyjnosci wizualnej —
takie, ktére moga przyciagna¢ uwage dzieci, niezaleznie od tego, kto, kiedy, czy
w jakim celu namalowat obraz. Obrazy stuza jako podstawa do wykonywania przez
dzieci ¢wiczen pisarskich, wnikliwej obserwacji dziel sztuki oraz rozwoju wyobrazni.

Zajecia dla klas III-1V rzadza si¢ wlasnymi prawami i roznigq znacznie od tych
prowadzonych ze starszymi dzie¢mi. Lekcje dla dzieci w wieku okoto dziesieciu lat
musza by¢ oparte na zabawie, ruchu i réznorodnosci zadan. Dzigki zdobytemu juz
doswiadczeniu widze, ze dzieci z klas III nie posiadajg jeszcze umiejetnosci
abstrakcyjnego myslenia. Odbieraja swiat raczej konkretnie, przez co, to wtasnie
z najmfodszymi uczniami najtrudniej jest wykonywac¢ zadania abstrakcyjne,
wychodzace poza to, co rzeczywiste. Na tym etapie, szczegdlnie jesli w grupie dzieci
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z klas Il i IV przewazaja te mlodsze, nie wprowadzam pisania calosciowych
utwordw, jak opowiadanie czy wiersz. Raczej wykonuje drobne c¢wiczenia
z nastawieniem na rozwoj stownictwa czy na poznawanie okreslonych elementow
pisarskich, jak dialog, zdanie czy wstep do opowiadania. Staram sie, w sposob
niebezposredni, ukazywa¢ dzieciom, ze kreatywne pisanie, to przede wszystkim
pobudzanie i wykorzystywanie wyobrazni. Poprzez liczne ¢wiczenia prébuje
wyjasniaé, ze zamiast , piekna dziewczyna” mozna napisa¢ , dziewczyna o dtugich,
jedwabnych wtosach, powabnej sylwetce i duzych biekitnych oczach”, a szablonowe
okreslenie ,leje jak z cebra” da si¢ przedstawic¢ nastepujacymi stowami , wszystko
nasaczone i przesigknigte deszczem, nie ma ani suchego skrawka”.

Przykladem autorskiego warsztatu pisarskiego dla klas III-IV moga by¢ zajecia
pt. Tworzenie opowiadan na podstawie obrazu ,,Ambasadorowie” Hansa Holbeina. Nie
zaczynam zaje¢ warsztatowych od podawania faktéw, gdyz nie uwazam, by data
powstania dzieta czy imie artysty byto istotne dla dziecka w tym wieku. Co najwyzej,
prosze dzieci o odgadniecie ile lat moze mie¢ ten obraz (Ambasadorowie to
pigcsetletnie dzieto). Pytam raczej, co widza na obrazie. Staram sie, by dzieci,
opisujac, co rzuca im sie¢ w oczy, uzywaty takich zwrotdw, jak: na pierwszym planie,
na drugim planie, w tle, w gérnym prawym rogu, portret podwdjny itp.

Nastepnie, dziele dzieci w pary i prosze o wypisanie jak najwiekszej ilosci stow
okreslajacych przedmioty na obrazie. Ambasadorowie to obraz szczegodlnie bogaty w
oryginalne i intrygujace przedmioty, typu globus, lutnia, zegar stoneczny, spiewnik,
czaszka itd. Zaznaczam tez, ze jedli nie znaja odpowiedniego stowa, moga stowo
wymysli¢, czyli stworzy¢ takie, jakie wydaje sie¢ dobrze oddajace dany przedmiot. Na
przyklad, zamiast ,lutnia” pewne dziecko napisato ,gitara wygladajaca jak pot
melona”. Jest to gra stowotworcza, na ktora dzieci reaguja entuzjastycznie.

Kolejnym ¢wiczeniem w oparciu o obraz jest pisanie wstepu do opowiadania.
Moim celem nie jest, by dzieci w tym wieku pisaty cale opowiadania. Raczej prosze je,
by najpierw wyobrazily sobie jaka$ histori¢ na podstawie obrazu, a potem stworzyly
kilkuzdaniowy wstep do tej opowiesci. Nastepnie, dzieci czytaja napisane przez
siebie wstepy i wspdlnie staramy sie okresli¢, ktéry z nich jest najciekawszy, czyli
dzieki ktéoremu chcielibysmy kontynuowac czytanie ewentualnego opowiadania.
Potem, po wymianie informacji zwrotnych, jes$li pozwala na to czas, dzieci
poprawiaja swoje wstepy i czytaja je ponownie. Dzieki temu zaczynaja rozumie¢, ze
stowa stuza do przelewania wlasnej wyobrazni na papier. Dostrzegaja, ze dobdr stow
i kolejnos¢ ukladania ich na stronie nie sa bez znaczenia i wpltywaja na czytelnika.

Nastepnym etapem zaje¢ jest pisanie przez ucznidw w parach krotkich
dialogow pomiedzy mezczyznami ukazanymi na obrazie Ambasadorowie. W tym
miejscu staramy sie zrozumie¢ stowo ,,ambasador” — czym zajmuje si¢ taki cztowiek
ico na obrazie $wiadczy o tym, iz dwaj mezczyzni pelnig taka witasnie funkcje.
Przekazuje dzieciom, Ze sa to osoby, ktére naprawde zyly piecset lat temu, i Ze jeden
z nich byl politykiem, a drugi duchownym. Informacje te moga, ale nie musza,
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wykorzystac¢ podczas pisania dialogow. Prosze tez o uzycie w dialogach przynajmniej
dwoch zidentyfikowanych wczesniej przedmiotéw, jak lutnia czy zegar stoneczny.
Na koniec lekcji dzieci odgrywaja stworzone przez siebie dialogi. Odtwarzanie
scenek prawie zawsze okazuje si¢ udang forma zabawy edukacyjnej.

Oczywiscie opisane powyzej zajecia warsztatowe mozna traktowac jako
modelowe. W rzeczywistosci nie zawsze udaje si¢ zrealizowal przygotowana
koncepcje. Gdy widze, Zze poziom koncentracji dzieci spada, to pomiedzy
zaplanowanymi ¢wiczeniami robie przerwy, na przyklad, na gre w pitke, gdzie
zasady gry wiaza si¢ z rozwojem stownictwa. Oto jedna z regul: trzymajac w rekach
pitke, podaje ja uczniowi, wypowiadajac stowo, do ktérego musi poda¢ synonim. Po
podaniu przez niego prawidlowego synonimu, uczen wymysla kolejne stowo,
rzucajac pitke do kogos innego itd.

Dotychczasowe doswiadczenie kaze mi bra¢ pod uwage cechy
psychorozwojowe dzieci z klas III-IV, a tym samym fakt, Ze bywaja one zmeczone po
catym dniu pracy w szkole. Dostrzegam, ze oczekuja one na zajeciach pozalekcyjnych
wiecej form zabawowych i odrzucaja wszystko to, co przypomina standardowe lekcje
szkolne. Wazny jest wigc dynamizm =zaje¢, ktéory mozna osiagnaé poprzez
wprowadzanie rdéznorodnych ¢wiczen — ruchowych, rozwijajacych wyobraznie,
grupowych, indywidualnych, teatralnych, wymagajacych skupienia itd. Nie znaczy
to jednak, iz zadania maja by¢ wykonywane szybko i powierzchownie. Czesto
proponuje rdézne ¢wiczenia, ale w oparciu o jeden temat, chocby o liste stow
okreslajacych przedmioty na obrazie Ambasadorowie.

Powyzej opisalam charakter i przebieg przykladowych zaje¢ pozalekcyjnych
ksztattujacych umiejetnosci pisarskie uczniéw klas III-IV. Teraz chciatabym
przedstawi¢ ogdlne dotychczasowe obserwacje i wnioski dotyczace moich spotkan
z klasami V-VI oraz opisa¢ zajecia dla starszych dzieci na przyktadzie jednego
z przeprowadzonych przeze mnie zajeé, pt. Tworzenie wierszy na podstawie ilustracji
Victora Hartmanna i muzyki Modesta Musorgskiego.

Jak juz wspomniatam, réznice pomiedzy dzie¢mi klas III-IV a uczniami V-VI sa
znaczace i oczywiste. Szczegdlna jednak réznice w rozwoju myslenia dostrzegam
pomiedzy dzie¢mi z klas III i klas IV-VI. Dzieci starsze posiadaja juz zdolnos¢
abstrakcyjnego myslenia. W starszej grupie jestem w stanie wyjs¢ poza zadania
konkretne, a przejs¢ do pisania catosciowych opowiadan lub wierszy, gdzie nie tylko
skupiamy sie na odpowiednim stownictwie czy strukturze zdania, ale rowniez na
mniej konkretnych aspektach, jak: przestanie pisanego tekstu, rozwdj akgji, konflikt
w utworze itd. W klasach V-VI dzieci umieja juz podej$¢ do pisania jako do sposobu
wyrazania siebie, komunikacji artystycznej, czy tworzenia abstrakcyjnej wizji swiata.
Widza tez, jak wazne jest rozwijanie wtasnej wyobrazni, by moéc pisa¢ w sposob
tworczy. Dzieci w wieku okoto dwunastu lat posiadajq szersze pojecie tego, czym jest
sztuka. Zdaja sobie sprawe, Ze obraz moze stanowic alternatywny sposéb wyrazu do
tekstu pisanego. Mlodsze dzieci, szczegdlnie z klas III, nie rozumieja jeszcze, ze
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pisanie, to rodzaj artystycznej ekspresji, i ze piszac, wyrazaja siebie — sa to dla nich
idee nieuchwytne. Tak wigc, reasumujac, z dzie¢mi starszymi jestem w stanie wyj$¢
poza konkretne ¢wiczenia pisarskie i pisa¢ ,dla wyzszych celow”.

Pomimo iz tytut zajec: Tworzenie wierszy na podstawie ilustracji Victora Hartmanna
i muzyki Modesta Musorgskiego brzmi skomplikowanie, to, tak jak wspominatam
wczesdniej, nie nalezy traktowac jako istotne informowanie dzieci, o zyciu artysty,
ktory stworzyt ilustracje, czy autora skomponowanych utworéw muzycznych.

Do stworzenia tych zaje¢ zainspirowatl mnie dialog pomiedzy dwoma XIX-
wiecznymi rosyjskimi artystami: rysownikiem i architektem Victorem Hartmannem,
a kompozytorem Modestem Musorgskim. W 1874 roku Musorgski, po obejrzeniu
wystawy rysunkéw Hartmanna, skomponowal serie¢ utworow fortepianowych pt.
Obrazki z wystawy zainspirowanych pracami rysownika®. Potraktowalam te relacje
jako dialog réznych form sztuki, tym razem, sztuki wizualnej i muzyki. Owe
wzajemne oddzialywanie tych artystdw jest w stanie ukaza¢ dzieciom
korespondencje pomiedzy réznymi dziedzinami sztuki, i to, ze muzyka i obraz moga
ze soba wspdtgra¢ i wyraza¢ to samo. Stuchajac utwordw Musorgskiego z serii
Obrazki z wystawy nawiazujacych do ilustracji Hartmanna, okazuje sig, ze utwory
faktycznie korespondujg z obrazkami. Na przyktad, utwor skomponowany do
zabawnego rysunku Hartmanna, na ktérym ukazane sa teatralne stroje w formie
kurzych jaj, jest rownie wesoly i lekki, co ilustracja, i tak samo trafnie oddaje drobny,
ruchliwy chéd pisklat.

Podczas przeprowadzonych zaje¢ dzieci stuchaty utworéw Musorgskiego,
przygladajac si¢ rownoczesnie odpowiednim ilustracjom. Podczas ponownego
stuchania utworéw, dzieci tworzyly listy sléw odpowiadajace danej ilustracji
i akompaniamentowi muzycznemu. Nastepnie, na podstawie wypisanych przez
siebie okreslen, dzieci pisaly wiersze. W ten sposéb w jednym miejscu znalazly sie
rézne formy sztuki: utwor muzyczny, rysunek i wiersz — wszystkie powigzane ze
soba i wyrazajace to samo.

Zaprezentowane wyzej pozalekcyjne zajecia warsztatowe okazaly si¢ udane.
Dzieci chetnie szukaly podobienstw pomiedzy obrazkiem, a utworem muzycznym.
Mysle, ze wiasnie dzieki tym zajeciom niejedno dziecko zrozumiato, Ze sztuka, to
forma wyrazu. Pisanie wierszy korespondujacych z obrazem i muzyka réwniez
okazato sie ciekawym zadaniem. Jesli dziecko zdecydowato sie, na przyktad, napisac¢
wiersz korespondujacy bardziej z muzyka, to zachecano je do tworzenia stow
dzwigkonasladowczych. Jesli natomiast uczen oprzec chciat wiersz w wigkszej mierze
na ilustragji, to sugerowano mu zastanowienie sig, jak odda¢ stownie barwy, nastroj
czy forme zawarta w ilustracji.

Tu chcialabym dodaé, ze probowatam przeprowadzi¢ podobne zajecia
z dzie¢mi z klas III-IV, ale scenariusz ten dla tej grupy wiekowej okazat si¢ mniej

20 Serii utworéw Mussorgskiego Obrazki z wystawy mozna wystuchac¢ na stronie YouTube:
https://www.youtube.com/watch?v=s8z1_A-Zlbw
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atrakcyjny. Dzieci nie potrafity skupi¢ sie na klasycznych utworach muzycznych,
a szukanie podobienstw miedzy utworem muzycznym, a obrazem okazywalo si¢ dla
nich zbyt trudne (zbyt abstrakcyjne). Charakter muzyki klasycznej okazat sie dla tak
matych dzieci za powazny i za mato urozmaicony.

Jako podsumowanie i zakonczenie tego artykulu najchetniej zacytowatabym
caly esej Wistawy Szymborskiej pt. Cmentarzysko. Natknetam sie na niego czytajac
Lektury Nadobowigzkowe — zbidr felietonéw autorki publikowanych w magazynach
literackich.

Cmentarzysko to dwustronicowy tekst, do ktérego napisania zainspirowala
autorke ksiazka Wypracowania — Wzory. Szymborska, majac te ksiazke przed soba i ja
wertujac dzieli sie wrazeniami. Jest zawiedziona niska jakoscig i1 banalnoscia
zawartych wypracowan oraz tym, iz przekazywane sa one w formie $ciag,
miniaturowych ksigzeczek, ktére da si¢ zabra¢ na sprawdzian, a nawet egzamin
maturalny! Autorka komentuje dobitnie: ,dzieta ‘oméwione” w brykach, zostaty
sprasowane na blache?'. Krytykuje réwniez sposoby omawiania lektur w szkotach,
gdzie ograniczony czas lekcji nie pozwala na wartoSciowe rozmowy o ksiazkach.
Lektury sa przedstawiane uczniom w sposob skrotowy i plytki, stwierdza
Szymborska, a literatura staje si¢ ,cmentarzyskiem czekajacych na zgniecenie
samochodow”22.

Krotki i zabawny felieton noblistki tlumaczy moje rozczarowanie nauka
w szkole. Wyglada na to, ze nie tylko ja odbieram szkote jako miejsce, gdzie nie
przedstawia si¢ wartosci sztuki. Pozostaje mi jednak cieszy¢ sie, ze moge uczy¢
w szkole o sztuce, nie bedac ograniczang ramami czasowymi czy narzuconym z gory
programem nauczania. Na moich zajeciach pisarskich zaréwno moi uczniowie, jak
ija, — ich mentorka, jestesmy przede wszystkim wolni, a tylko wolna przestrzen
nadaje si¢ do obcowania ze sztuka i daje mozliwos¢ jej glebokiego zrozumienia.
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EKPHRASIS - AS A FORM OF TEACHING ABOUT ART
AND DEVELOPING CREATIVE WRITING SKILLS
IN AFTERSCHOOL WORKSHOPS

MARTYNA SARNOWSKA

Summary

This article discusses the relation between arts and education. It shows that learning about and
through the arts is valuable and crucial. The ability to appreciate literature, painting or music, and the will
to understand or create them, lead to deeper cognitive process and a more meaningful life.

This thesis is supported by the concept of ekphrasis, a literary description of a work of art, which
shapes sensibility towards creative output and develops creative writing skills. The first part of the article
defines ekphrasis and illustrates the term with poems referring to paintings. The second part argues that
learning about and through the arts is valuable. It explains the specificity of afterschool workshops, as well
as describes and verifies previously conducted creative writing classes based on ekphrasis.

Key words: Ekphrasis, poetic or prose description of a visual work of art, Afterschool workshops, Creative
writing workshops
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AKTYWIZOWANIE GIMNAZJALISTOW
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO

KAMILA KOLLECK

Streszczenie

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie korzysci ptynacych ze stosowania aktywnych
metod nauczania. Narzedzia oferowane przez metody aktywizujace pozwalaja na stworzenie kreatywnej
Sciezki ksztatcenia, ktora wiedzie od instytucji edukacyjnej — gdzie na kandydatéw czeka samodoskonalacy
si¢ nauczyciel - do samowiedzy ucznidéw i wybranych na jej podstawie rol spotecznych.

W artykule podkresla sie przede wszystkim, iz proces ksztalcenia (uczenia si¢ i nauczania)
z wykorzystaniem metod aktywizujacych to edukacja oparta na nowej roli nauczyciela, ktéry w zaleznosci
od zastanej sytuacji edukacyjnej peini funkcje doradcy, animatora, obserwatora i stuchacza. Aktywne
metody nauczania zwiekszaja bowiem czynny udziat uczniéw w zajeciach dydaktycznych, przy
jednoczesnym ograniczeniu dziatan nauczyciela sprowadzonych do koordynowania i pomagania
w wykonywaniu zadan. W tak zbudowanym procesie ksztalcenia uczen staje sie¢ podmiotem i wspdlnie
z nauczycielem tworza kreatywne sposoby rozwiazywania probleméw napotykanych w szkole, a pdzniej
w codziennym zyciu mtodego czlowieka.

W ten sposob szkota, zacheca do odkrywania zlozonosci $wiata i poznawania wciaz nowych
sposobow jego interpretacji. Nauka staje si¢ przygoda, a podstawa programowa jawi sie jako swoista
instrukcja obstugi, pelna rad do zastosowania w dorostym Zyciu.

Kierujac si¢ wytycznymi dotyczacymi metod aktywizujacych stworzytam 5 scenariuszy lekcji
jezyka polskiego, dla III etapu edukacyjnego. W niniejszym artykule przedstawiam jeden z nich.

Stowa kluczowe: metody aktywizujace, edukacja, rola nauczyciela, aktywny proces uczenia sie
inauczania, metody aktywizujace w nauczaniu jezyka polskiego, gimnazjalisci, III etap edukacyjny,
Gdansk, czytanie ze zrozumieniem, liryka, epika.

W coraz obszerniejszej literaturze przedmiotu dotyczacej metod nauczania
zwraca si¢ przede wszystkim uwage, iz celem wspdtczesnej edukacji (proces
ksztatcenia nie moze by¢ wylacznie wymogiem stawianym wobec nauczyciela) jest
stworzenie uczniom drogi, ktéra wiedzie od instytucji edukacyjnej — gdzie czeka na
nich samodoskonalacy sie nauczyciel — do samowiedzy i wybranych na jej podstawie
rél spotecznych.

Tym samym, proces ksztalcenia z wykorzystaniem metod aktywizujacych to
edukacja oparta na nowej roli nauczyciela, ktéry musi odpowiedzie¢ sobie na pytanie:
jak organizowac szkolna edukacje, by uczniowie rozumieli otaczajacy ich swiat i by
w przysztosci umieli w nim funkconowaé. To stwarzanie dzieciom okazji do
kreatywnych zachowan w procesie zdobywania wiedzy, do samodzielnych odkry¢
i analiz.

W zaleznosci od zastanej sytuacji edukacyjnej wspodtczesny nauczyciel petni
funkcje doradcy, animatora, obserwatora i stuchacza. Nauczyciel oczekujacy w czasie
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lekcji od swych uczniéw intelektualnego zaangazowania, sam staje si¢ aktywnym
uczestnikiem procesu dydaktycznego oraz partnerem intelektualnym uczniéw.
Trudno oczekiwac tworczej postawy uczniow, bez kreatywnej postawy nauczyciela.

Organizowanie aktywnego procesu uczenia si¢ ucznidw to trudne
i skomplikowane zadanie, w toku ktérego trzeba mie¢ na uwadze warunki
zewnetrzne i wewnetrzne ksztattujace ucznia, oraz rézne typy uczenia si¢ cztowieka'.
By wtasciwie korzystac z aktywizujacych metod nauczania potrzebna jest wiedza nie
tylko z zakresu wyktadanego przedmiotu oraz dydaktyki, ale i z psychologii rozwoju
cztowieka, filozofii — zwlaszcza epistemologii (teoria poznania, dorobek racjonalizmu,
empiryzmu i pragmatyzmu), czy podstaw komunikacji2. Konieczne jest wiec
interdyscyplinarne podejscie do procesu ksztatcenia mtodego cztowieka.

Miejscem kreatywnych dziatan moze by¢ szkota, ktéra zacheca, czy wrecz
prowokuje do odkrywania zlozonoSci $wiata i szukania nowych sposobow
interpretacji zastanych zjawisk. Nauka ma szanse sta¢ si¢ dzigki temu przygoda,
a szkolny program edukacyjny moze jawic¢ sie¢ jako swoista instrukcja, petna rad
mozliwych do zastosowania w dorostym zyciu.

W wyborze metod odpowiadajacych specyfice jezyka polskiego kierowatam sie
zatozeniami M. Taraszkiewicz, ktéra moéwi, ze ,,W praktyce szkolnej, nie chodzi o to,
aby precyzyjnie deklamowac zasady i zalozenia okreslonej metody nauczania (...)
warto zna¢ wiele réznych metod, technik, sposobdéw rozwiazywania okreslonego
typu probleméw. ,Wynalazki” danej metody mozna taczyé, przeksztatca¢ -
opracowujac swoj wilasny, niepowtarzalny warsztat pracy”?. Biorac pod uwage
mnogos$¢ nazw i klasyfikacji metod aktywizujacych* ich taczenie i modyfikowanie,
w zaleznosci od potrzeb edukacyjnych, wydaje si¢ mozliwa droga postepowania.

Kierujac sie¢ wyzej wspomnianymi wytycznymi mozna tworzy¢ projekty lekgji
jezyka polskiego, dla III etapu edukacyjnego. W niniejszym artykule przedstawiam
jeden z nich.

Na budowe prezentowanego tu projektu lekcji wptyneto kilka zalozen
dydaktyczno — wychowawczych. Po pierwsze wzigtam pod uwage, ze okres
nastoletni, w jakim znajduja si¢ gimnazjalisci (wedtug teorii rozwoju — krytyczny), to

! Istnieje 8 typow inteligencji, ktéra wplywa na sposéb przyswajania wiedzy przez ucznidw.
Koncepcja inteligencji wielorakich, stworzona zostata przez dr Howarda Gardnera na poczatku
lat 80 XX wieku.

2 Davis M., Fanning P., McKay M., Sztuka skutecznego porozumiewania sie. Praca. Rodzina.
Zabawa., ttum. A. Btaz, Gdansk 2007, s. 282-325.

3 Taraszkiewicz M., Jak uczy¢ lepiej? czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa 1999, s. 86.
*Poglady dydaktykéw dotyczace klasyfikacji metod aktywizujacych sa dos$¢ zréznicowane,
dlatego wyrdznia sie wiele podziatéw tych metod. Przede wszystkim, dzieli si¢ je na grupy
w zaleznosci od strategii nauczania. W kazdej grupie metod miesci sie od kilka do kilkunastu
propozycji dydaktycznych. Szerzej na ten temat: Taraszkiewicz M., Jak uczyé lepiej? czyli (...),
Warszawa 1999; Rau K., Zietkiewicz E., Jak aktywizowa¢ uczniow. ,Burza mézgow” i inne techniki
w edukacji, Poznan 2000.
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idealny moment, by pomoéc im w tworzeniu ich wlasnej tozsamosci i w
wykorzystaniu posiadanych przez nich umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego. Po
drugie, uwzglednitam, iz jest to czas, kiedy ci mtodzi ludzie muszg nauczy¢ sie
trudnej sztuki wyboru przedmiotéw na poziomie rozszerzonym (w trakcie
nadchodzacego IV etapu edukacyjnego). Bedzie to jedna z ich pierwszych istotnych
zyciowych decyzji, dlatego wazne jest, by proces rozwoju indywidualnych
zainteresowan i uzdolnien ucznia zostal dookreslony. Po trzecie, jezyk polski jest
jednym z przedmiotéw, na ktére przeznacza sie najwiecej godzin w procesie
edukacyjnym i tym samym stwarzanie okazji do kreatywnych zachowan i tworczego
dziatania na tych lekcjach jest nie tylko mozliwe, a wrecz konieczne.

Przedstawiony ponizej projekt lekcji prowadzi do JEZYKA, jako mechanizmu
opisujacego, lub kreujacego rzeczywistos¢. Jezyk tak potraktowany staje si¢ wiec
bardzo waznym narzedziem komunikacyjnym, ktére nalezy zaréwno zrozumie¢, jak
i éwiczy¢ sie we wlasciwym jego uzyciu. Lekcja ma ukaza¢ $wiat nieistniejacy bez
jezyka. Jest tym samym odpowiedzia na czesto zadawane przez miodych ludzi
pytanie: po co mi jezyk polski? Czego on mnie uczy? Do czego jest mi potrzebny?

Elementem $cisle zwigzanym ze scenariuszem lekgji jest karta pracy ucznia
i nauczyciela. Karta pracy nauczyciela ma budowe modutowa. Zawiera giéwne cele
i zalozenia lekcji oraz wiedze dodatkowa, odpowiednio wyrdzniona i rozmieszczona.
Takie wielopoziomowe rozwiazanie pozwala na ewentualne zmiany w scenariuszu
lekcji. Nauczyciel moze zrezygnowac¢ z elementéw podstawowych na rzecz
niektorych szczegéldw albo postapi¢ odwrotnie w zaleznosci od zréznicowanych
zainteresowan i wiedzy uczniow z ktérymi pracuje.’

Na zaproponowanej lekcji przewiduje sie wykorzystanie wielu twdrczych
metod oraz operowanie informacjami jezykowo - literaturoznawczych. Dlatego
dobrze bytoby przeprowadzi¢ ja jako forme powtdrzeniowa, po dobrym
zaznajomieniu sie oséb w grupie (uczen — uczen, uczen — nauczyciel) oraz po
przerobieniu lub/i przypomnieniu z uczniami odpowiedniej partii materiatu
niezbednego do przeprowadzenia lekcji. W przeciwnym razie nie spelni ona swej
funkgji dydaktycznej, wrecz przeciwnie — moze zaburzy¢ dotychczasowy stan wiedzy
uczniow.

Prezentowany scenariusz lekcji jezyka polskiego, jest przede wszystkim oparty
na czytaniu ze zrozumieniem. Czytanie ze zrozumieniem to bardzo wazna
umiejetnos¢ — punkt wyjscia do pozostatych aktywnosci cztowieka, zaréwno zadan
z jezyka polskiego, jak i z innych przedmiotéw. Regina Pawlowska w swej ksiazce pt.
,Lingwistyczna teoria nauki czytania”¢ pokazuje jak wazne jest to umiejetnos¢ dla

5 Nalezy zadba¢ o to, by na lekcji znalazly sie: stownik poprawnej polszczyzny oraz stownik
ortograficzny. Pozwoli to wyeliminowa¢ ewentualne bledy jezykowe i ortograficzne
pojawiajace si¢ na lekcji. Przypomni tez uczniom o sposobach korzystania z tego typu
materiatow zrédtowych.

¢ Pawtowska R., Lingwistyczna teoria nauki czytania, Gdansk 1993.
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osobowego rozwoju ucznia. Dla nabycia przez niego wlasciwej kompetencji
jezykowej, rozumianej przez autorke jako ,dostosowanie [wypowiedzi] do
odwzorowywanej rzeczywistosci oraz do kontekstu werbalnego i sytuacyjnego,
w ktorym dokonuje sie akt mowy.”” oraz dla rozumienia tekstu, gdzie , konieczne jest
przetwarzanie bardzo wielu komponentéw: konstrukcja znaczenia dostownego,
znaczenia domyslnego, uwzglednienie podtekstéw, przenosni, znaczen ukrytych,
relacji semantycznych i pragmatycznych”s. Dlatego tez umiejetnosc te nalezy ¢wiczy¢
przy kazdej mozliwej okazji.

Witold Doroszewski wielokrotnie powtarzal, ze funkcja poznawcza jezyka to
orzekanie poprzez nazwy o szczegdtach $wiata. Bez przekazu jezykowego, ludzki
$wiat przypominalby ten zwierzecy, ograniczony do wrazen zmystowych. Dlatego
tez korzystajac z tej wiedzy, proponowany tu scenariusz lekcji jezyka polskiego
pokazuje uczniom jak jezyk opisuje i utrwala w formalnym zapisie $wiat. Ta lekcja to
opowies$¢ o miescie, jego burzliwej historii i topografii. Jezyk pokazany jest tu, jako
narzedzie, ktdre pozwala odkry¢ miasto, jego nazwe i historie.

Innym podejmowanym w scenariuszu aspektem jest zaznajomienie ucznidéw
zwiedza o regionie. Wybralam do tego celu miasto Gdansk. Dzieki temu, ze
uczniowie znajg miejsce, o ktorym bedzie mowa?, tym samym inaczej podchodza do
zdobywanej wiedzy — buduja nowe pole znaczeniowe zwigzane z miastem — pole
bedace czyms$ konkretnym, potrzebnym, uzytecznym, mozliwym do wykorzystania,
chociazby podczas pdzniejszego spaceru ze znajomymi, rodzicami, a nawet samemu.
Nabyte wiadomosci traca tu swa warstwe encyklopedyczna i zaczynaja by¢ mozliwe
do wykorzystania, uzycia. Dzigeki temu uczen lepiej zrozumie potrzebe
interdyscyplinarnego podejscia do wiedzy. Uczy sie korzystania z niej, niezaleznie od
bloku tematycznego wyznaczonego przez plan lekcji. Zbiera wszelkie skojarzenia
zwiazane z Gdanskiem, co istotne — prawdopodobnie te geograficzne i historyczne
wysung sie tu na plan pierwszy. Sa tatwiejsze, bardziej oczywiste. Teksty z kart pracy
dajg uczniom wskazdéwki typowo geograficzne: miasto, w ktérym jest ulica Diuga,
plywajq okrety, statki po Mottawie, itd., oraz historyczne: ruiny, mowa pruska, spichlerze,
Sredniowieczne bramy, baszty i lica wqskich kamienic, wielki, przysadzisty, stawny dzZwig itd..
Te typowe i zauwazalne elementy charakterystyczne dla miasta, oddaje literatura
pisana na przestrzeni wiekéw proza i wierszem. Ten fakt jest wstepem do nowego
odkrycia Gdaniska, jako miasta literackiego.

Pomoéc w tej literackiej odstonie miasta majg przygotowane wczesniej karty
pracy ucznia. Klase dzieli sie na co najmniej dwie grupy, po czym rozdaje si¢ im karty
pracy A i B. Gléwnym kryterium podziatu, jednoczesnie jednym z zadan dla danej
grupy jest literacka forma wyrazu, w jakiej zapisane sa poszczegolne teksty. Nalezy

7 Ibidem, s. 23.

8 Ibidem, s. 38.

° Scenariusz zaklada przeprowadzenie lekcji wérod dzieci z wojewddztwa pomorskiego, ze
szczegdlnym uwzglednieniem Gminy Puck i okolic.
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zgadna¢ o jakim miejscu mowa, i podac¢ przyklady to miejsce opisujace oraz okresli¢
rodzaj literacki cytowanych tekstow ze wskazaniem gléwnych cech tego rodzaju.
I tak zestaw A, to teksty pisane wierszem (liryka), a zestaw B teksty pisane proza
(epika). To ¢wiczenie jest jednoczesnie przypomnieniem gtownych cech danego
rodzaju literackiego. W podsumowaniu dana grupa przedstawia jeden z rodzajow
(liryke lub epike), druga grupa moze te wiedze uzupetniaé. Wszystko odbywa sie
w tej fazie w formie ustnej. Czas na notatke bedzie pdzniej, tu wykorzystuje sie burze
mézgow zaréwno przy przywolywaniu informacji o Gdansku, jak i przy
przypominaniu wiedzy o epice i liryce.

Po wstepnym, ustnym podsumowaniu przychodzi czas na prace zbiorowa.
Nauczyciel rozdaje drugie karty pracy. Tym razem otrzymuje je kazdy z ucznidéw.
Wiadomosci zawarte na tych kartach dydaktycznych sa jednoczesnie
podsumowaniem i utrwaleniem wiadomosci z lekgji. Dlatego tez rola nauczyciela jest
tu zadbanie o to, by karty zostaly uzupemione przynajmniej w stopniu
podstawowym (umozliwiajacym pdzZniejsze powtoérzenie materiatu). Druga karta
pracy, zawiera m. in.: cytat, przypominajacy o literackiej historii Gdanska i miejsce, w
ktorym nalezy wypisa¢ najwazniejsze cechy rodzajowe liryki i epiki. Na tej karcie
uczniowie z pomoca osoby prowadzacej lekcje, powtarzaja wazng umiejetnos¢ na
etapie gimnazjalnym: charakterystyke postaci méwiacej w utworze!. Na koniec karta
pracy uzmystawia i/lub przypomina uczniom, Zze pomocne w odkrywaniu tajemnic
miasta Gdanska byty takze konteksty: geograficzny i historyczny (obok literackiego).
Zaproponowane zadania majq pokazac urok i ztozonos¢ omawianego miejsca.

Przedstawiony ponizej scenariusz lekcji opiera si¢ na aktywnych metodach
nauczania i uczenia sie i ma wyzwala¢ wsréd uczniow, w tym przypadku
gimnazjalistbw  che¢  twodrczego  rozwiazywania  probleméw, w  tym
interdyscyplinarnego podejscia do posiadanej i zdobywanej wiedzy. Réznorodnosé
i mnogo$¢ zastosowanych w nim technik i propozycji poszukiwawczych (narzedzia
oraz formy dydaktyczne) nie stuzy rozproszeniu i zagubieniu ucznia, lecz
przeciwnie, ma go wzbogaci¢ twoérczo i kreatywnie oraz sprosta¢ wymaganiom
zarowno indywidualnym jak i grupowym klasy.

Ogodlna charakterystyka prezentowanego tu scenariusza lekcji zamyka sie
w parafrazie, prawdopodobnie najpopularniejszych (patrzac na ilo$¢ wyswietlen),
wyktadéw wygltoszonych przez sir Kena Robinsona: zrewolucjonizujmy nauczanie!
Niech, Szkoly (nie)zabijaja kreatywnos$(ci). Niech nastapi, Zmiana Paradygmatu
Edukacji poczynajac od zmiany paradygmatu ksztalcenia, tak by procesy te zawsze
byty twércze, kreatywne i aktywne.!!

10 MEN, Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, T. 2 [online], <http://www.scholaris.pl/zasob/65996>, [dostep 10 kwietnia 2015].

I Robinson K., Szkoty zabijajq kreatywnos¢. TED 2006 [online], [dostep 15 maja 2015]. Dostepny
w World Wide Web: <https:// www. youtube .com/ watch?v=_uLgYvtwgbY>;
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Projekt lekcji

Temat: [Gdanisk.] Miasto jak ksiega.
(cze$¢ tematu w nawiasie zostanie podana pdzniej; uczniowie zostawiajg wolne
miejsce).

Cele: projekt sprzyja umiejetnosci czytania ze zrozumieniem, umiejetnosci tworzenia
wypowiedzi, ksztattowanie umiejetnosci analiz i interpretacji tekstéw kultury.

Sposoby pracy — aspekty metodyczne: czytanie ze zrozumieniem —

odpowiadanie na zadane pytania za pomoca tekstu; praca z tekstem, czyli czytanie
aktywne [wg M. Taraszkiewicz]; lingwistyczna teoria nauki czytania [wg
R. Pawlowskiej]; praca w grupie — kolektywne rozwiazywanie probleméw; tworcze
wykorzystywanie zdobytej wiedzy; tworczy plan wypowiedzi [wg wymagan
Podstawy Programowej]; wykonywanie zadan z karta pracy.

Formy pracy: praca grupowa oraz praca zbiorowa.

Pomoce dydaktyczne: karty pracy ucznia i nauczyciela.

Dodatkowe pomoce dydaktyczne: ksiazki o Gdansku; zdjecia miasta;

(np. P.O. Loew, Gdarnsk. Przewodnik literacki, IKM, Gdansk 2013. Gdarisk; Przewodnik
kieszonkowy, Pascal, Bielsko-Biata 2006), Stowniki.

Czas: 2x 45 minut (wersja rozszerzona, uszczegolowiona kolejne 45 minut).

Zrewolucjonizujmy nauczanie. TED 2010 [online], [dostepny 15 maja 2015]. Dostepny w World
Wide Web: <https://www.youtube.com/watch?v=psmVhh41h-k>;Zmiana Paradygmatu Edukacji
[online], [dostepny 15 maja  2015]. Dostepny w  World Wide  Web:
<https://www.youtube.com/watch?v=_wxc Xd5Cnv8>.
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Tok lekcji

Etapy lekgji

Czynnosci nauczyciela i uczniow

Wprowadzenie

e Czynnosci organizacyjne, w tym
sprawdzanie pracy domowej;

e sformutowanie tematu
i wprowadzenie do gtéwnego
zagadnienia;

e ustalenie planu pracy i podziat na
grupy; rozdanie kart pracy.

Przebieg lekcji

e Praca w grupach wg kart pracy;
przerwa

e prezentacja wynikdw pracy grup;

e dyskusja podsumowujaca,
(nauczyciel nakresla tu kontekst
historyczny, wzbogaci on
interpretowane teksty);

e rozdanie drugich kart pracy dla
kazdego z uczniow, pomoga one
usystematyzowac wiedze z lekgji,
praca zbiorowa z 2. kartami,
(nauczyciel nadzoruje uzupetnianie
kart, wiadomosci w nich zawarte sg
jednoczesnie notatka z lekcji);

e prezentacja wynikow pracy grup,
wzajemne uzupelnienie wiadomosci
— praca zespolowa (dyskusja
podsumowujaca).

Refleksja

Zadanie pracy domowej i jej omoéwienie:
Co w Gdansku inspirowato twoércéw? Jakie
miejsca wybierali do opisania?
e  Wymien kilka opisywanych miejsc
(min. 3),
e Jak myslisz dlaczego te, a nie inne
miejsca zostaty opisane?
Wypowiedz pisemna na co najmniej jedna
strone w zeszycie (min. 40 — 60 wyrazdw).
PODPOWIEDZ: wykorzystaj wiedze z lekcji;
z kart pracy, pomocny moze okazac sie
podrecznik, zasoby biblioteki szkolnej czy
Internet.
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Karta pracy ucznia — Grupa A

Ulica Dluga ttumek drepce,

Ach, gdybyz szersza byta jeszcze!
Wozy ijezdzcoéw wielki rdj

Kaza przechodniom toczy¢ bdj.
Bi¢ si¢ nie bardzo wszak wypada,
A nawet gdyby drobna zwada
Nie byta grzechem, prawda jest,
Ze chodnik to wspaniata rzecz.

TEKST z roku 1864, Karl Leopold Boeck, [szczegdtowe dane bibliograficzne
w Bibliografii].

Czy w dzien, czy w nocy blaskiem jasnieje.
To miasto ma zapach wiersza.

Okretéw $lad tu na wodzie widnieje —
Wenecja nie jest pigkniejsza.

TEKST z roku 1915, Albert Wiek, [szczegétowe dane bibliograficzne w Bibliografii].

Nie wybiegt jak zazwyczaj na moje spotkanie,
rado$nie wznoszac rece rozdzwonionych wiezyc...
— Stoje i ruinami oczy moje ranie,

oczy, co chociaz widza, nie moga uwierzyc¢.
Pustka. Tu, gdzie o Polsce spiewaty kamienie

Na przekor pruskiej mowie, plakatom i marszom,
Dzi$ popioly rozmiata grozne $mierci tchnienie

I but moj depce wiekdédw purpure monarsza.

Odszedtes, ratuszowy Zygmuncie Auguscie,
w mrok odleciaty orly ze studni Neptuna

i patrza oczy ruin — okienne czeluscie,

jak w Mottawie dogasa wieczornych zérz tuna.

Pochyla sie nade mna letnia noc stowiariska

szepczac: Tak by¢ musiato. Gwiazd pytaj, dlaczego.

— W gorze, nad ruinami Naszego ZNOW .....c.eeuvivniuninniininninninnenne ,
btyszczy jasniej niz zwykle Tarcza Sobieskiego!

TEKST z roku 1972. Franciszek Fenikowski, Na gruzach ...[szczegdlowe dane
bibliograficzne w Bibliografii].
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Zadania:

1. Na podstawie zatgczonej literatury powiedz, o jakim miescie méwig twércy?
Wypisz z tekstow stowa, zwroty ktére mowia o tym miescie, opisuja je.
Dlaczego te, a nie inne sformutowania kojarza ci sie z tym miejscem. Krotko
uzasadnij swéj wybor.

2. Okresél rodzaj literacki prezentowanych tekstow. Zastanow sie i powiedz:

— kto w nich mowi?
— w jaki sposob sa zbudowane prezentowane teksty?

3. Stworz plan twoérczy swojej wypowiedzi. Pamiegtaj: wypowiedz ustna

podobnie jak pisemna musi by¢ spojna (odpowiedzi prezentuje lider grupy).

Zastanéw sie: przywolanie jakich tresci/ jakich kontekstéw moze pomoc
w zrozumieniu zaproponowanych tekstow kultury?

Objasnienia: Miejsca wykropkowane (...... ) beda uzupelniane wspdlnie
z nauczycielem, po wypowiedziach ustnych obu grup.

Po ich wypetnieniu zastanéw si¢ i powiedz co nowego wnosza dla Ciebie te
informacje.

Karta pracy ucznia — grupa B

~Na nabrzezu Motlawy, gdzie roi si¢ od zabieganych ludzi [...], zatrzymatem si¢
przy dos¢ dobrze zaopatrzonym kramie antykwariusza [...]. Sprzedaje on ksigzki
w wielu jezykach, szczegdlnie po holendersku — w jezyku dobrze w ..................
znanym.”

TEKST z wieku XVIII. Johann Bernoulli, Reisen nach ... [szczegétowe dane
bibliograficzne w Bibliografii].

,Korda, nie spieszac si¢, minal pomnik cesarza Wilhelma I i zmierzat przez plac
1 Maja do domu. Zatrzymata go dziwna kawalkada ciagnaca w strone Dlugiej.
Pochéd tworzyto kilka konnych wozéw, na platformach ktérych porozstawiane byty
kamy z tandetnymi ubraniami, bielizna podobna do szmat, i garnkami (...)".

TEKST z roku 1976.

Brunon Zwarra, [szczegotowe dane bibliograficzne w Bibliografii].
,Gdy ,Wodnik”, plynac srodkiem kanatu, mijat iglice Wistoujscia, [Castorp] bez
trudu rozpoznat charakterystyczny wieniec fortyfikacji. Prawdziwe ol$nienie czekato

go jednak za zakretem Motltawy, gdzie lewa sciange wodnej drogi wypetniaty nieco
odmienne od hamburskich spichlerze, prawa natomiast $redniowieczne bramy,
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baszty i lica waskich kamienic, miedzy ktérymi rozpart sie wielki, przysadzisty,
stawny dzwig, wybudowany tu podobno w roku wyprawy Kolumba do Nowego
Swiata. Najpiekniejsze byly wszakze wieze Najéwietszej Marii Panny, $wietego Jana
i Ratusza (...)".

TEKST z roku 2004.
Pawel Huelle, Castorp. [szczegdtowe dane bibliograficzne w Bibliografii].

Zadania:
Patrz: zadania grupa A

Objasnienia:
Patrz: Objasnienia grupa A

Karta pracy ucznia - podsumowanie lekcji

,Gdansk to ksiega. Miasto o wielu stronach. Ksiega wymagajaca uwaznej lektury.
Miasto wielu narratoréw. Ksigga w wielu jezykach. Miasto jak ksiazka”.

(Peter Oliver Loew, Gdarisk. Przewodnik literacki. Osiem spaceréw po Gdarsku, s. 11.)
W kilku zdaniach lub réwnowaznikach zdan (wybierz jedna z mozliwosci
i badz konsekwentna/y) zinterpretuj (objasnij jak rozumiesz) powyzszy cytat:

Gdansk literacki poznalismy dzieki utworom lirycznym i epickim, z réznych
wiekéw, opowiadajacym o tym miescie. Zastosowane w tekstach rodzaje literackie
charakteryzuja sie:

LIRYKA:

EPIKA:
Wiedze na temat Gdanska wytaniajaca si¢ z przywotanych fragmentéw tekstéw

wzbogaci¢ moze znajomosc............ I o, miasta.
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Karta pracy nauczyciela
(wskazowki ukierunkowujace tok lekcji)

Ulica Dluga ttumek drepce, (...)™2

W tekscie nalezy zwrdci¢ uwage na nastepujace aspekty:
— duza liczbe 0soéb;
— gestos¢ zaludnienia miasta, a przybysze z innych miast i stron $wiata;
— brak chodnika na Dlugiej, rok 1864;
— historia przedprozy.

Wiedza dodatkowa: Ulica Dluga byla najwazniejsza ulica Gléwnego Miasta (tak, jak
i dzis). Przedproza na niej sie¢ znajdujace byty przeszkoda dla nasilajacego si¢ ruchu,
musiaty znikna¢ (XIX w. administracyjny nakaz usuniecia przedprozy). Ulica ta
prowadzi do Diugiego Targu, ktéry zastepuje Gdanskowi rynek.

Ciekawostka: Przedproze odgrywalo szczegdlnag role w ideowej wymowie wystroju
kamienicy mieszczanskiej. Na ich balustradach znajdowaty sie liczne przedstawienia
ikonograficzne: tematy biblijne (ul. Mariacka 17, Dtugi Targ 18), wyobrazenia sztuk
wyzwolonych (ul. Mariacka 26 i 36), por roku (ul. Korzenna 43, ul. Chlebnicka 14,
ul. Ogarna 15). Ostatnie przedproza usunieto z ul. Diugiej w roku 1873. Poza ul.
Mariacka i Dtugim Targiem, zespoly przedprozy znajduja si¢ na Gtéwnym Miescie na
ulicach: Piwnej, Chlebnickiej, Sw. Ducha, Ogarnej i na Targu Rybnym, a na Starym
Miescie przy ul. Katarzynki's.

Czy w dzien, czy w nocy blaskiem jasnieje. (...)!"

W tekscie nalezy zwrdci¢ uwage na:

blask bijacy w dzieni i w noc (metafora, czego?; tetniace zycie, dzienne i nocne, ttum;
miasto ma zapach wiersza literackos¢ miejsca — Gdanska; zapach — zapachy s$wiata,
kupcy, przyprawy i inne sprzedawane i sprowadzane produkty; $lad okretow —
miasto hanzeatyckie (od 1361 r.); Co to oznacza? Wyjasnij termin; Wenecja — czym sie
charakteryzuje? Dlaczego miasto (Gdarisk) zostato do niej przyréwnane? (opis sprzed
zburzenia miasta w 1945 r, dzis ,wenecko$¢” miasta przypomina najlepiej
odbudowana po wojnie ul. Mariacka.

12 Boeck K. L., Illustrite Heimathskunde fuer Danzig's Kinder (Ilustrowane krajoznawstwo dla
gdanskich dzieci), Danzig 1864, s. 21 n.; Podaje za: Loew P. O., Gdarisk. Przewodnik literacki. Osiem
spaceréw po Gdarnsku, s. 47.

BEncyklopedia Gdaniska — Gedanopedia [online], http://www.encyklopediagdanska.pl/
index.php?title= PRZEDPRO%C5BBA, [dostep 03 kwietnia 2015].

14 Albert Wiek, Danzig, ,Danziger Allgemeiine Zeitung”, 11.2.1915, Podaje za: Loew P. O.,
Gdansk. Przewodnik literacki..., op. cit., s. 13.

121



Nie wybiegt jak zazwyczaj na moje spotkanie, (...)'

W tekscie nalezy zwroci¢ uwage na:

brak (on nie wybiegt), ruiny, popioty - sugerujace zniszczenie, wojng; pustkal,
popioty!, zestawienie przesztosci i terazniejszosci, purpura monarsza — wzmianka o
krélu, dworze krolewskim, pruska mowa, ratuszowy Zygmunt August..., kontekst
historyczny — wyijasnij! Uczniowie powinni zauwazy¢ te elementy, moga ich nie
rozumie¢; studnia Neptuna!, Mottawa.

— W gorze, nad ruinami naszego znéw [Gdasiska}, 16
(po burzy mézgéw, mozna uzupetni¢ wers o nazwe miasta)

Wiedza dodatkowa: Symbolika wiersza odwotuje si¢ do przedmiotéw $wiadczacych
o bliskich zwigzkach historycznych Gdaniska z Polska. Burzliwa historia zmiennej
przynaleznosci miasta: Polska — Niemcy (tu: Prusy); figura umieszczona na wiezy
Ratusza Gléwnego Miasta przedstawia: Zygmunta Augusta (zgodnie z Polska
tradycja); orly z Fontanny Neptuna to element kunsztownie wykutej wokot niej kraty;
Tarcza Sobieskiego to nazwa gwiazdozbioru odkrytego przez gdanskiego astronoma
Jana Heweliusza.

~Na nabrzezu Motlawy, gdzie roi si¢ od zabieganych ludzi [...], (...) — w jezyku
dobrze w [Geatisku} znanym'7.”

(po burzy mézgow, mozna uzupelni¢ wers o nazwe miasta)

W tekscie nalezy zwroci¢ uwage na:

nabrzeze Mottawy, mowa holenderska (wiersz z XVIII wieku, kontekst historyczny —
miasto hanzeatyckie, kupcy, marynarze, handel, targ,

zabiegani ludzie — ttum, tlok, zgielk miejski i nie tylko (przyjezdni), kram (archaizm)
antykwariusza — co sprzedaje antykwariusz? (uzywane) ksiazki.

,Korda, nie spieszac si¢, minat pomnik cesarza Wilhelma Ii zmierzat (...)"8

15 Fenikowski F., Na gruzach Gdanska, w: tenze, Gramatyka morza. Wybér wierszy,
Gdansk1972, s. 9; Podaje za: Loew P. O., Gdarisk. Przewodnik literacki..., op. cit., s. 31.

16 Ibidem.

17 Bernoulli J., Reisen nach Danzig 1777-1778 (Podréze do Gdanska 1777-1778), [w:] Vom Zauber
Danzigs, aus alten und neuen Reisebeschreibungen ausgewaehlt von Hans-Georg Siegler,
Duesseldorff 1988, s. 66 nn; Podaje za: Loew P. O., Gdarisk. Przewodnik literacki. Osiem spaceréw
po Gdansku, s. 70.

18 Zwarra B., Gdanszczanie, 1976, s. 47; Podaje za: Loew P. O., Gdaiisk. Przewodnik literacki... op.
cit., s. 43.
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W tekscie nalezy zwroci¢ uwage na:

ulica Diuga, kramy - handel, targowisko, zgietk, pomnik cesarza Wilhelma, plac
1 Maja (mozliwe, ze bedzie potrzebna pomoc nauczyciela), konne wozy — tekst z roku
1976 - O jakich czasach opowiada narrator? (sobie wspotczesnych czy
historycznych?).

, Gdy ,,Wodnik”, ptynac srodkiem kanatu, mijat iglice Wistoujscia, (...)"*°

W tekscie nalezy zwrdci¢ uwage na:

plynacy statek ,Wodnik”, widoki ze statku: iglica Wistoujscia, wieniec fortyfikacji,
Motlawa, spichlerze i inne zabytki gdanskie; nauczyciel przywotuje tu kontekst
geograficzny — topografia miejsca.

Wiedza dodatkowa: Ze wzgledu na zly stan drog ladowych az do XIX wieku,
podréze do Gdanska odbywaly sie droga morska. Jeszcze w  okresie
miedzywojennym byt to popularny sposob transportu dla podréznych.

Zadania sa takie same dla grupy A i B (patrz: karta pracy ucznia, grupa A).

Objasnienia:
Miejsca wykropkowane........... ) beda uzupetniane wspdlnie z nauczycielem. Po ich
wypetnieniu nalezy si¢ wspdlnie zastanowic¢, co nowego wnosza te informacje.

Zaprezentowane w kartach pracy teksty zawieraja informacje o miejscu (Gdansku),
ktore uczen powinien podkresli¢ samodzielnie — nawigzania bezposrednie, a takze
nawigzania posrednie oraz te wzbogacone o wiedze¢ historyczna i geograficzna. Przy
dwéch ostatnich potrzebna bedzie pomoc nauczyciela.
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ACTIVATING THE MIDDLE SCHOOL STUDENTS
AT POLISH LANGUAGE LESSONS

KAMILA KOLLECK

Summary

The aim of the article is to demonstrate that the purpose of today’s education is to show students
a path which will lead them from school — with a teacher who always looks to improve his skills — to
knowledge empowering young people to develop their potential as individuals and to make informed and
responsible decisions on how to live and work in the future. Nowadays teachers bring this idea to make it
a reality with a help of a variety of techniques promoting active learning.

The process of teaching while using active learning methods requires the teacher to become an
observer, listener, advisor and animator.

In order to optimise life-long learning and potential success it is

now widely accepted that young people who are flexible, creative, and proactive — young people
who can solve problems, make decisions, think critically, communicate ideas effectively and work
efficiently within teams and groups — need to have opportunities to develop personal capabilities and
effective thinking skills as part of their well-rounded education.

Based on the active learning concept I created five sample lessons of Polish language for middle
school students. In this article I present one of them.

Key words: active learning methods, education, the role of the teacher, active learning and teaching

process, active learning concept on lessons of Polish language, middle schools students, Gdansk, reading
for understanding, lyric, epic
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DR JERZY TEOFIL SZEWS (1925-2016)
NAUCZYCIEL AKADEMICKI, BIOGRAFISTA,
BADACZ DZIEJOW OSWIATY I WYCHOWANIA
POMORZA GDANSKIEGO

JOZEF ZERKO
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku, Wydziat Studiéw Edukacyjnych

W dniu 20 stycznia 2016 roku odszedl z naszego grona znakomity badacz
dziejow oswiaty Pomorza Gdanskiego Doktor Jerzy Szews, nasz Kolega, Przyjaciel,
naukowiec, nauczyciel akademicki, wychowaweca licznych pokolen pedagogow.

29 kwietnia 2016 roku liczyliSmy, ze sie spotkamy w Zakladzie Historii Nauki,
Oswiaty i Wychowania Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego, ze bedziemy
wspdlnie cieszy¢ sie Jego obecnoscia, ciekawi dokonan i sukceséw, publikacji jakie
stworzyt w ostatnich szesciu latach. Docieraty do nas informacje dotyczace klopotow
zdrowotnych, ale jak wielokro¢ to bywato — liczyliSmy, ze szczesliwie je pokona.
Z zalem i glebokim smutkiem przyjeliSmy wiadomos¢, Zze nie spotkamy sie juz za
kilka miesiecy.

Jerzy Teofil Szews urodzil sie 29 kwietnia 1925 roku w Gnieznie w rodzinie
urzednika miejskiego Teofila i Wiadystawy (z d. Ciazynskiej). Mial dwoch braci:
Aleksandra (1928-1931), ktéry zmarl w wieku trzech lat oraz Jarostawa (ur. 1932),
magistra inzyniera, uprawiajacego zawod spegjalisty budowy lotnisk, drég
i autostrad.
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Do szkoty podstawowej i Sredniej Jerzy Szews uczeszczal w rodzinnym
Gnieznie. W latach 1932-1938 byl uczniem 6-klasowej Miejskiej Szkoty
Przygotowawczej, nastepnie Gimnazjum i Liceum im. Bolestawa Chrobrego.
Rozpoczeta w 1938 r. nauke w I kl. Gimnazjum przerwata mu II wojna $wiatowa
i okupacja niemiecka. Wojna na kilka lat uniemozliwita mu edukacje szkolna
i sprawila, ze w 15 roku zycia zostat zmuszony przez okupanta do pracy
przymusowej w charakterze robotnika w dwoch miejscowych niemieckich
przedsigbiorstwach budowlanych — ,Warm” i ,,Schneider”!.

Po zakoniczeniu dziatan wojennych, juz w marcu 1945 r. wznowit nauke w
Gimnazjum i Liceum Ogodlnoksztalcacym w klasie humanistycznej z jezykiem
lacinskim i niemieckim. Dwa lata pdzniej, 28 maja 1947 r. pomyslnie zdat egzamin
maturalny. Jego marzeniem byly wdéwczas studia pedagogiczne na Uniwersytecie
Poznanskim. Pragnienie to spelnilo sie po czterech miesiacach, gdy 1 pazdziernika
1947 r. zostat immatrykulowany jako student kierunku pedagogiki.

Trudna sytuacja materialna zmusita go do podjecia réwnolegle ze studiami (od
pazdziernika 1947 do lutego 1948) nauki na Panstwowym Kursie Nauczycielskim,
ktory pozwalal mozliwie szybko zdoby¢ , konkretny zawoéd” — nauczyciela szkoty
powszechnej. Po uzyskaniu 29 stycznia 1948 roku dyplomu nauczyciela szkoét
powszechnych, od lutego do czerwca 1948 r. pracowat jako nauczyciel w Szkole
Podstawowej Nr 2 w Swarzedzu.

Dobrze godzit prace z nauka. Pedagogike studiowat na pierwszym roku pod
kierunkiem prof. Mariana Wachowskiego (1903-1970), a od pazdziernika 1948 roku
pod okiem prof. Stefana Wotoszyna (1911-2006), pdzniejszego promotora Jego pracy
magisterskiej pod tytulem: O zagadnieniach pedagogicznych zwigzanych z literaturq
dziecigcq.

Warto nadmieni¢, ze w tamtym okresie kazdy student pedagogiki byt
zobowigzany studiowac réwnolegle tzw. przedmiot dodatkowy. Student Jerzy Szews
wybrat biologie, z ktérej zdal egzamin u wybitnego ornitologa prof. Jana
Sokotowskiego (1899-1982). O swoich fascynacjach nie tylko tg dziedzing wiedzy pod
data 20 maja 2009 roku =zapisat w Autobiografii: ,Lubilem sie uczy¢ i moje
zainteresowania wykraczaty daleko poza pedagogike. Dlatego nadobowigzkowo studiowatem
dwie dyscypliny, zdajqc z nich po rocznych wyktadach i ¢wiczeniach egzaminy: historig sztuki
u ks. Prof. Szczgsnego Dettlofa (1878-1961) oraz antropologie u prof. Jana Czekanowskiego
(1882-1965).

Bedac studentem IV roku Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu
otrzymat propozycje zatrudnienia na stanowisku asystenta w Katedrze Pedagogiki

1 Jerzy Szews w firmie ,,Warm” sprzedajacej artykuty szklarskie nabyl umiejetnos¢ niezwykle
starannego pisma, ktéra wykorzystywat podczas wykonywania szyldéw; natomiast w firmie
»Schneider” wykonywat prace stolarskie przy produkgji barakéw wysylanych nastepnie dla
wojska na front wschodni.

2 Szews ].T., Autobiografia, Gdanisk Oliwa, 20 maja 2009 roku, s. I, (w zb. autora).
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kierowanej przez prof. Stefana Wotoszyna. Propozycje chetnie przyjat, lecz angaz ten
nie trwat dtugo, bo zaledwie 19 miesiecy. Byt asystentem od 1czerwca 1950 roku do
31 stycznia 1951 roku, po czym zostal zwolniony z prostej przyczyny — nie chciat
wstapi¢ do komunistycznego Zwigzku Miodziezy Polskiej (ZMP), a kierownik
Katedry prof. Stefan Wotoszyn nie byt w stanie go obroni¢, poniewaz , Uniwersytetem
Poznanskim »rzqdzita« wowczas POP PZPR”3. Mimo tych niepowodzen 14 grudnia
1951 roku ukoniczyt studia, uzyskujac dyplom magistra filozofii w zakresie
pedagogiki.

Wydawac¢ by sie moglo, ze po studiach bez problemu znajdzie zatrudnienie
w szkolnictwie. Nic bardziej mylnego. Po bezskutecznych pétrocznych staraniach
i poszukiwaniach postanowit wyruszy¢ na drugi kraniec Polski — do Szklarskiej
Poreby. Do podjecia tej decyzji przyczynila si¢ Maria Peter, ktéra po uzyskaniu
informacji z Kuratorium we Wroclawiu, Ze na tamtym terenie s3 dwa wolne etaty
w liceach pedagogicznych w Ktodzku i Szklarskiej Porebie, zdecydowata, ze zatrudni
sie w Ktodzku, a Jerzego Szewsa powiadomita o mozliwosci podjecia pracy w drugiej
miejscowosci. Dzigki temu, $wiezo ,upieczony” magister zamknal okres
gniezniensko-poznanski i udat si¢ do Szklarskiej Poreby. Tam rozpoczat nowy etap
w swoim zyciu — etat nauczyciela w Pafdstwowym Liceum Pedagogicznym,
ksztatcacym nauczycieli dla szkolnictwa podstawowego, w odleglej o 500 km od
Gniezna Szklarskiej Porebie.

Od 1 wrzesnia 1952 roku uczyl w tej placowce dwoch przedmiotow:
pedagogiki i psychologii. Liceum w Szklarskiej Porebie specjalizowato sie
w nauczaniu wychowania fizycznego, a konkretniej w sportach zimowych -
narciarstwie biegowym oraz turystyce gorskiej*. Dzigki temu Jerzy Szews, poza praca
zawodowa, realizowal swoje hobbystyczne zainteresowania w obu dyscyplinach
sportowych.  Dodatkowo  zajal sie fotografika, niezwykle przydatna
w dokumentowaniu wydarzen z czaséw wspdtczesnych.

Okres spedzony w Szklarskiej Porebie tak wspominal po ponad 67 latach:
,,Szkola miata pickne potozenie, opodal »Zakretu Smierci«. Z okien klas i taraséw mielisnty
wspaniaty widok na Karkonosze ze szczytami Szremicq, Eabskim Szczytem i Snieznymi
Kottami. Wolny czas spedzatem na wycieczkach w gory. Gdy juz zwiedzitem blizszq i dalszq
okolice, tacznie ze Swieradowem, Jeleniq Gorq, Karpaczem i Sniezkg, postanowitem wolny czas
wykorzystac na nauke i zdoby¢ drugi zawdd .

3 Tamze, s. II.

* Ksiega pamigtkowa Zjazdu Absolwentéw Paristwowego Liceum Pedagogicznego
w Szklarskiej Poregbie 1947-1957, red. J. Szews, Szklarska Poreba, 2003, s. 13, 29, 117.

5 Zerko J., Doktor Jerzy Teofil Szews — nauczyciel akademicki, badacz dziejéow oswiaty
Pomorza Gdanskiego, [w:] Z badati nad dziejami oswiaty i polskiego Zycia narodowego na
Pomorzu Nadwislatiskim w XIX i XX wieku, Ksigga Pamigtkowa dedykowana Doktorowi
Jerzemu Szewsowi z okazji Jubileuszu 85. rocznicy urodzin, red. L. Burzynska-Wentland
Gdanisk, Instytut Kaszubski, 2010, s. 16.
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Nadal nie wstapit w szeregi PZPR, wiec nauczony doswiadczeniem
poznanskim, ze brak przynaleznosci partyjnej moze skutkowaé utrata pracy ,na
wszelki wypadek” podjat dalsza edukacje. Tym razem wybrat dwusemestralne Zaoczne
Studium Bibliotekarskie we Wroctawiu, ktérego organizatorem i kierownikiem byt
znany bibliolog profesor Uniwersytetu Wroctawskiego Antoni Knot. Po zakoniczeniu
studium i zdaniu egzaminu konicowego Jerzy Szews otrzymat dyplom bibliotekarza®.

W tym czasie zaszla najwigksza zmiana w Jego zyciu osobistym. W Liceum
Pedagogicznym poznat pochodzaca z Pomorza (z Lubawy), nauczycielke
wychowania fizycznego, swojq przyszta Matzonke, Wiktorie Szczepanska. Po rocznej
znajomos$ci, w lipcu 1955 roku wzieli $lub cywilny, a 2 sierpnia 1955 roku $lub
koscielny.

Szczesliwy i wielce owocny okres pobytu w Liceum Pedagogicznym
w Szklarskiej Porebie zostal zaklécony wiadomoscia o planach likwidacji placowki,
z powodu stabego naboru kandydatéw do klas pierwszych. Pafistwo Szewsowie nie
czekajac na decyzje wtadz o$wiatowych o ostatecznej likwidacji Liceum
pedagogicznego, rok wczesniej podjeli decyzje o wyjezdzie z Dolnego Slaska’. Po
naradach rodzinnych postanowili wréci¢ na Pomorze, by tu rozpoczaé¢ kolejny okres
swojego zycia. Najpierw wyjechata Wiktoria Szews, ktéra po rozwigzaniu z dniem
31 sierpnia 1956 roku stosunku pracy w Szklarskiej Porebie, od 1 wrzesnia podjeta
prace w Panstwowym Liceum Pedagogicznym w Wejherowie. Jerzy Szews opuscit
Szklarska Porebe dopiero pot roku pdzniej, z powodu niewypowiedzenia
w ustawowym terminie umowy o prace oraz braku wolnego etatu w liceum
wejherowskim. Szczeécie mu dopisato, gdy dowiedziat sie od Matzonki o planowanym
odejsciu 1 wrzesnia 1957 roku jednego z nauczycieli liccum w Wejherowie.
Zdecydowal si¢ woéwczas na czasowe (pdtroczne) zatrudnienie w Panstwowym
Liceum Pedagogicznym w Leborku. Po zakoniczeniu umowy, 1 wrzesnia 1957 roku
zostal nauczycielem liceum wejherowskiego. W placowce tej, podobnie jak
w Szklarskiej Porgbie i Leborku nauczat przedmiotéw pedagogicznych oraz
dodatkowo petnit funkcje kierownika i organizatora praktyk pedagogicznych.

Podczas 11-letniego nauczania w liceach pedagogicznych (1952-1962)
wyksztalcit ponad 500 nauczycieli, pracujacych w kolejnych dziesigcioleciach
w szkotach na Dolnym Slasku i Pomorzu Gdarskim.

W pazdzierniku 1962 roku, podejmujac zatrudnienie w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Gdansku (od 1970 roku Uniwersytet Gdaniski) na stanowisku
starszego asystenta® w Zakladzie Historii Wychowania, Jerzy Szews rozpoczat

¢ Autobiografia..., s. 11, , To tak na wszelki wypadek. Nie nalezatem do Zadnej partii. Réwniez
w Liceum Pedagogicznym «rzadzita» POP PZPR. Pomyslatem, je$li mnie zwolnia z pracy,
pojde do biblioteki”.

7 Liceum Pedagogiczne w Szklarskiej Porebie zostato zlikwidowane w sierpniu 1957 r.

8 J. Szews pracowat rownolegle w wymiarze etatowym w Liceum oraz na : etatu w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej przez pét roku.
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kolejny, niezwykle pracowity okres swojego zycia pod kierunkiem prof. dra
Kazimierza Kubika, kierownika Zakladu, znakomitego organizatora, dydaktyka
i naukoweca.

Jako pracownik dydaktyczno-naukowy WSP, oprocz prowadzenia zajec
dydaktycznych, byt zobowiazany do pracy badawczo-naukowej. Juz wtedy
interesowaly Go dzieje nauczania jezyka polskiego w szkolnictwie $rednim na
Pomorzu Gdanskim w okresie zaboru pruskiego, historia jawnego (legalnego)
nauczania jezyka polskiego w gimnazjach, historia tajnego nauczania jezyka
polskiego w organizacjach filomackich, tajnych organizacji samoksztatceniowych,
monografie historyczne szkét oraz biografie wybitnych dziataczy spoteczno-
narodowych.

Z tak szerokiej palety interesujacych zagadnien jego promotor prof. Kazimierz
Kubik radzit mu: ,najpierw trzeba napisa¢ prace doktorskq na jeden z wybranych
probleméw, gdyz to daje po osiqgnigciu stopnia doktorskiego pewngq stabilizacje na uczelni” .
Mtody naukowiec skorzystat z zyczliwej rady doswiadczonego profesora i po wielu
dyskusjach zgtlosit nastepujaca propozycje tematu dysertacji doktorskiej: Jezyk polski
w szkolnictwie srednim Pomorza Gdariskiego w latach 1815-1920. O wyborze tematu
rozprawy zadecydowaly Jego szczegdlne zainteresowania historig nauczania jezyka
polskiego w zaborze pruskim. Profesor zatwierdzit i — jak to miat w zwyczaju -
ukierunkowat doktoranta.

Z podziwem nalezy podkresli¢ benedyktyniska prace, jaka Jerzy Szews
wykonat podczas kwerendy zbioréw znajdujacych sie w bibliotekach i archiwach w:
Gdansku, Toruniu, Szczecinie, Merseburgu, Berlinie i Poczdamie. Znakomicie
przydata sie w niej znajomos¢ jezyka niemieckiego, ktérym biegle sie postugiwat.
Dzigki niej wszedzie znajdowat cenne materiaty zréodlowe.

W styczniu 1967 roku przedstawit promotorowi do oceny ukonczong rozprawe
doktorska, ktora po pozytywnych recenzjach, w dniu 29 czerwca 1967 roku obronit na
Wydziale Humanistycznym w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Gdarisku uzyskujac
stopien doktora nauk humanistycznych . O szczegdlnej randze obronionej dysertacji
$wiadczy fakt wydania jej drukiem przez Gdanskie Towarzystwo Naukowe
w 1975 roku®.

Jako adiunkt Doktor Jerzy Szews prowadzil niezwykle interesujaco wyktady,
¢wiczenia oraz seminaria magisterskie z historii oswiaty i wychowania promujac
w latach 1967-1987 ponad stu magistrow specjalizujacych sie w historii szkolnictwa,
oswiaty i wychowania Pomorza Gdanskiego i innych regionéw.

Kontynuacja Jego pasji badawczo-naukowej byly badania nad kolejnym
zagadnieniem, a mianowicie historig ruchu filomackiego na Pomorzu Gdarnskim.
Przygotowana rozprawa pt. Filomaci pomorscy. Tajne zwiqzki mtodziezy polskiej na

o Szews ]., Jezyk polski w szkolnictwie Srednim Pomorza Gdariskiego w latach 1815-1920,
Gdansk, Ossolineum - Gdanskie Towarzystwo Naukowe, 1975, ss. 245, tab. 32, il. na
wkiadkach.
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Pomorzu Gdariskim w latach 1830-1920 dwukrotnie ukazala sie drukiem. Pod nieco
zmienionym tytulem w 1975 roku wydato ja Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie
w Gdansku'®, a nastepnie w 1992 roku Instytut Historii Nauki, Oswiaty i Techniki
Polskiej Akademii Nauk w Warszawie!l. Monografia ta jest uwieniczeniem ponad
dwudziestoletniej pracy badawczej Doktora Jerzego Szewsa nad historia tajnych
organizacji samoksztatceniowych w 14 gimnazjach pomorskich w czasach zaboru
pruskiego. Rekonstrukcji historii filomatéw pomorskich dokonat w oparciu
o materialy wspomnieniowe i dokumenty, jakie zebrat od ponad stu bytych, zyjacych
woéweczas, cztonkéw Towarzystwa Tomasza Zana. W tym celu Doktor Jerzy Szews
z pomoca Zrzeszenia Kaszubsko-Pomorskiego zorganizowat Sesj¢ Naukows i Zjazd
Filomatow 20 maja 1972 roku w Wejherowie. Sprawozdanie z Sesji i Zjazdu zostato
wydane w 1975 roku jako odrebna pozycja wydawnicza — Filomaci pomorscy. Ksigga
pamigtkowa Sesji Naukowej oraz Zjazdu Filomatéw w Wejherowie w dniu 20 maja
1972 roku, zawierajaca referaty, wspomnienia, Zrodta i spisy filomatéw pomorskich.

Niezwykle intensywna praca Doktora Jerzego Szewsa w archiwach krajowych
izagranicznych oraz bibliotekach, trwajaca przez kilkadziesiat lat wiele godzin
dziennie, przyniosta znakomite rezultaty badawcze, kolejne opracowania, publikacje
zwarte oraz artykuly. Niestety, tak intensywna praca przyczynila si¢ do znaczacego
ostabienia Jego wzroku. O tym, jak bardzo zagrozony byl wzrok Doktora Jerzego
Szewsa swiadczyl Jego pobyt w Klinice Okulistycznej w Krakowie oraz orzeczona
w 1987 roku renta inwalidzka. Niedlugo pdzniej, w roku 1995, po 40 latach
wspdlnego pozycia i wieloletnich klopotach zdrowotnych utracit Matzonke Wiktorie,
najwazniejsza osobe i mito$¢ Swojego zycia.

Kolejne pietnastolecie zycia Doktora Jerzego Szewsa (1995-2010) to okres
niezwyktej aktywnosci naukowej. W tym czasie opublikowat kolejne ksiazki
i artykuty. Wystarczy wspomnie¢ o nastepujacych tytutach prac zwartych: w roku
2000 wspdlnie z Marianem Paluszkiewiczem wydat w Poznaniu Stownik
biograficzny cztonkéw tajnych towarzystw gimnazjalnych w Wielkim Ksigstwie
Poznariskim 1850-1918'2; nastepnie w 2003 roku — Ksiege Pamigtkowq Zjazdu
Absolwentow Paristwowego Liceum Pedagogicznego w Szklarskiej Porebie 1947-

10 Filomaci pomorscy. Ksigga pamigtkowa Sesji naukowej oraz Zjazdu Filomatéw
w Wejherowie w dniu 20 maja 1972 roku, oprac. J. Szews, Gdansk, Zrzeszenie Kaszubsko-
Pomorskie, 1975, ss. 132.

11 Szews J., Filomaci pomorscy. Tajne zwiqzki mtodziezy polskiej na Pomorzu Gdatiskim
w latach 1830-1920, Monografie z Dziejow Oswiaty, red. J. Miaso. Tom XXXVI, Warszawa,
Polska Akademia Nauk, Instytut Historii Nauki, Oswiaty i Techniki, Zaktad Dziejéw Oswiaty,
1992, ss. 416.

2. Szews ], M. Paluszkiewicz, Stowmik biograficzny czlonkéw tajnych towarzystw
gimnazjalnych w Wielkim Ksigstwie Poznarskim 1850-1918, Poznan, Wydawnictwo
Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk, 2000, ss. 258. (Stownik zawiera 2693 noty
biograficzne).
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1957 w Szklarskiej Porebie w 2003® oraz trzy tomy Stownika biograficznego Ziemi
Lubawskiej wydane w Lubawie w latach: 2000, 2005, 2009,

Dokonujac podsumowania catoksztattu dotychczasowego dorobku Doktora
Jerzego Szewsa, nalezy zaznaczy¢, iz w latach 1962-2009 opublikowat 258 prac
naukowych, w tym 11 ksigzek?.

Lata kolejne (2010-2015) byty okresem Jego dalszej, aktywnej pracy naukowo-
badawczej. W redakci Stownika biograficznego Pomorza NadwiSlariskiego
z ztozonych 84 biogramow, w Suplemencie III, opublikowano 22 biogramy;
w redakcji Stownika biograficznego polskich nauk medycznych Instytutu Historii
Nauki PAN w Warszawie — dwa biogramy (doktora medycyny Jozefa Jakdbkiewicza
— twércy Zaktadu Wychowawczego Dzieci Syberyjskich w Wejherowie i Instytutu
Medycyny Morskiej i Tropikalnej w Gdyni oraz Leona Mieczkowskiego, docenta
chirurgii Uniwersytetu Poznanskiego), w redakcji Polskiego Stownika
Biograficznego i Encyklopedii Katolickiej biogram ksiegdza Dominika Szopinskiego,
dziatacza Polonii amerykanskie;j.

Doktor Jerzy Szews nie zajmowat sie tylko praca naukowo-badawcza. Byt
czynnym czlonkiem niezwykle waznych na mapie naukowej i spotecznej rad
naukowych i towarzystw naukowych: Gdanskiego Towarzystwa Naukowego (od
1968 roku) oraz Rady Naukowej Instytutu Kaszubskiego. Wspodtpracowat
z redakcjami: Polskiego Stownika Biograficznego, Stownika Biograficznego Pomorza
Nadwislanskiego, Stownika Pracownikéw Ksiazki Polskiej, Inowroctawskiego
Stownika Biograficznego i Encyklopedii Katolickiej. Znajdowat takze czas na owocna
wspotprace z Muzeum PiSmiennictwa 1 Muzyki Kaszubsko-Pomorskiej
w Wejherowie oraz z Archiwum Pomorskim Armii Krajowej w Toruniu.

Za swoje dotychczasowe osiagniecia nauczycielskie, naukowo-badawcze
i spoteczne Doktor Jerzy Szews zostal uhonorowany odznaczeniami panstwowymi:
Zlotym Krzyzem Zastugi (1973), Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski
(1973), Odznaka Zastuzonym Ziemi Gdanskiej (1979), Medalem Komisji Edukacji

13 Ksiega pamigtkowa Zjazdu...

4 Tom I: Stownik biograficzny Ziemi Lubawskiej 1244-2000, red. J. Szews, Lubawa, Wyd.
Urzad Miasta Gminy Lubawa, 2000, (stownik zawiera 300 biografii); Tom II: Stownik
biograficzny Ziemi Lubawskiej 1244-2005, red. ]. Szews, Lubawa 2005, (stownik zawiera 400
biografii); Tom III: Stownik biograficzny Ziemi Lubawskiej 1244-2008, red, J. Szews, Lubawa,
Wyd. Miejski Osrodek Kultury w Lubawie, 2009, (stownik zawiera 158 biograméw).

15 Wykaz dorobku naukowego dr Jerzego Szewsa liczacego 231 pozycji, zamieszczono
w odrebnym opracowaniu w Ksiedze poswieconej Jubilatowi. Z badari nad dziejami oswiaty
ipolskiego zycia narodowego na Pomorzu Nadwislariskim w XIX i XX wieku, red.
L. Burzyniska-Wentland, Gdansk, Instytut Kaszubski, 2010, s. 37-59. Biogram dr J. Szewsa, wraz
z stowami méw pozegnalnych: Jézefa Borzyszkowskiego, Zenona Paprockiego, Jézefa Zerki
oraz z bibliografig obejmujaca réwniez pozycje wydane po roku 2009 ztozono do tomu: ,Studia
i Badania Naukowe”, Seria Pedagogika, w Wydawnictwie Ateneum-Szkoty Wyzszej
w Gdanisku.
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Narodowej (1985), oraz w 1994 roku prestizowa nagroda emigracyjnej Polcul
Fundation (Australia) — Niezaleznej Fundacji Popierania Kultury Polskiej.

W ostatniej ziemskiej wedréwce Doktora Jerzego Szewsa, w dniu 25 stycznia
2016 roku, oprdcz czlonkéw Rodziny udziat wzieli: prof. zw. dr hab. Joézef
Borzyszkowski — Honorowy Prezes Instytutu Kaszubskiego i kierownik Stacji
Naukowej Polskiej Akademii Umiejetnosci w Gdansku, nauczyciele akademiccy
Zakladu Historii Nauki, Oswiaty i Wychowania Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu
Gdanskiego, prof. zw. dr hab. Jan Zebrowski kierownik Katedry Pedagogiki
Spotecznej G.W.S.H. w Gdansku, Andrzej Korecki naczelnik wydz. Kultury, Sportu,
Promocji i Rozwoju Starostwa Powiatowego w Nowym Miescie Lubawskim,
mgr Zenon Paprocki dyr. Miejskiego Osrodka Kultury z Lubawy (reprezentujacy
burmistrza Macieja Radtke) oraz licznie Jego absolwenci z licedw pedagogicznych
Szklarskiej Poreby i Wejherowa.

Na uroczystosci zatobne ztozyly sie: msza sSwigta koncelebrowana przez
krewnego ks. kan. Zenona Zmijewskiego — proboszcza z parafii Kosciota p.w.
Niepokalanego Poczecia N.M.P. w Pokrzywdowie (pow. brodnicki — Diecezja
Torunska), ks. prof. dr hab. Anastazego Nadolnego (dyr. Archiwum Diecezjalnego
w Pelplinie), ks. dra Krzysztofa Kocha (dyr. Biblioteki Diecezjalnej im. ks. bpa.
Bernarda Szlagi w Pelplinie — proboszcza parafii Koéciota p.w. Sw. Tréjcy
w Koscielnej Jani (pow. starogardzki), ks. kan. Wojciecha Michalaka z parafialnego
kosciota p.w. N.M.P. Krélowej Rézanca Swietego na Gdanskim — Przymorzu;
modlitwy w kaplicy na cmentarzu w Oliwie'¢ sprawowane przez ks. Sebastiana
Debskiego — wikariusza z parafii kosciota p.w. N.M.P. Krélowej Rézanca Swietego na
Przymorzu; pozegnalne wypowiedzi'”: prof. Jézefa Borzyszkowskiego, mgr Zenona
Paprockiego oraz dra Jézefa Zerko.

16 Gréb dr Jerzego Szewsa znajduje sie¢ w pierwszym rzedzie kwatery nr 15.

7 W zalaczeniu: Jozef Borzyszkowski, Pozegnanie Sp. Profesora Jerzego Szewsa (1926-2016);
mgr Zenon Paprocki [Tekst zatobny Macieja Radtke burmistrza m. Lubawy]; Dr Jézef Zerko,
Pozegnanie $p. Doktora Jerzego Szewsa w dniu 25 stycznia 2016 roku na Cmentarzu w Oliwie.
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Jozef Borzyszkowski
— Pozegnanie $p. Profesora Jerzego Szewsa (1926-2016)

W nabytej w miniona niedziele w antykwariacie nad Motlawa ksiazeczce

»Badzmy dla siebie zyczliwi” znalaztem wiele pigknych mysli, refleks;ji, ktére wprost

mozna odnie$¢ do $p. Profesora Jerzego Szewsa.

Zegnam Go dzi$ w imieniu najblizszych — jego opiekunéw z ostatnich lat zycia

pp- Teresy i Jana Liedtkow, jak i Instytutu Kaszubskiego, ktérego byl wielkiej
zacnosci cztonkiem.

Profesor dozyl sedziwego wieku, bedac niemal do kornica skupionym na swojej

zyciowej pasji nauczyciela akademickiego, badacza dziejow edukacji i kultury,
mitos$nika ksigzki... i czlowieka czyniacego dobro.

Stad do Niego odnosze dwie refleksje medrcow zawarte w wspomnianej

ksigzeczce:

1.

,Najwazniejsza pociecha {mojej} starosci, tym, co daje [mi] poczucie
najwyzszej satysfakcji, jest radosne wspomnienie dobrodziejstw
i przyjacielskich przystug, ktére wyswiadczytem innym ludziom”.

,Jezeli po Twojej $mierci, bedzie mozna o tobie powiedzie¢, ze bytes dobrym
cztowiekiem — to wystarczy”.

I na tym moéglbym poprzestac. Prof. Jerzy Szews, byt bowiem cztowiekiem
dobrym i moégl mie¢ satysfakcje najwyzsza z czynienia dobra, ktdre
wyswiadczat przez dtugie i twércze lata swojego zycia — do koncal!

Ale dzis, tu nad grobem nie wystarczy tak powiedzie¢, ze byt cztowiekiem
dobrym. Takze w czynieniu dobra i przyjacielskich przystugach byt
czlowiekiem ponad przecietnos¢ — wyjatkowym!

Zyczliwosci Jego dobroci doswiadczali wszyscy ci, ktérzy zetkneli si¢ z nim
we wszystkich miejscach jego zycia i pracy, zwlaszcza uczniowie, studenci,
nauczyciele, badacze. Te miejsca, obok rodzinnego Gniezna i akademickiego
Poznania, to przede wszystkim zwiazane z jego praca profesora Liceum
Pedagogicznego miasta Szklarska Poreba, Lebork i zwlaszcza Wejherowo
oraz akademicki Gdansk, wraz z do konca wazna Lubawg, skad pochodzita
jego zona $p. Wiktoria.

Zegnamy dzi§ Profesora Liceum Pedagogicznego, Wyzszej Szkoly
Pedagogicznej i Uniwersytetu Gdanskiego - Jerzego Szewsa - jako
zyczliwego dla innych nauczyciela i sumiennego badacza, jako historyka
wychowania — zwlaszcza dziejow filomatéw pomorskich i wielkopolskich,
wspanialego  biografiste, =~ wspolpracownika  Polskiego  Stownika
Biograficznego, Stownika Biograficznego Pomorza Nadwislanskiego i autora
Stownika biograficznego ziemi lubawskiej. Swoja praca i ofiarno$cig wpisat
si¢ do grona dobroczyncow milodziezy kaszubsko-pomorskiej i wielu
instytucji biblioteczno-muzealnych w kraju — od Gdaniska przez Gniezno
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i Lubawe, po Szklarska Porebe, ktorym obok rodziny — za zycia przekazat
cenne czesci swoich zbioréw, zwtaszcza ksiazek, jako ze byt takze bibliofilem.
Przed laty uczniowie i przyjaciele z Instytutu Kaszubskiego, Instytutu
Pedagogiki UG czczac jubileusz urodzin Profesora Jerzego Szewsa
przygotowali po$wiecona Mu Ksiege Pamiatkowa, ktorgq dzié nalezato by
wzbogacic!

Zmart w Dzierzaznie jako mieszkaniec ukochanej Oliwy, zastuzony obywatel
Gdanska. Wtadze Lubawy przed kilku laty wyréznity Go Honorowym
Obywatelstwem swego miasta.

Czes$¢ Jego Pamieci!

Panie Profesorze — jeszcze raz serdeczne dzigki!

Spoczywaj w pokoju!

Dr Jozef Zerko
— Pozegnanie $p. Doktora Jerzego Szewsa
w dniu 25 stycznia 2016 roku na Cmentarzu w Oliwie

Drogi Doktorze Jerzy!

W imieniu Zaktadu Historii Nauki, Oswiaty i Wychowania Instytutu
Pedagogiki Uniwersytetu Gdanskiego pragne podziekowac za to, ze byles dla nas
wzorem nauczyciela, badacza, naukowca; ze byle§ Czlowiekiem prawym
oniezwyklej tagodnosci, wielkiej skromnosci, ktéry cate swoje pracowite zycie
poswiecit ksztatceniu kadr nauczycielskich, odkrywaniu ,historii nieznanej”.

Historii dotyczacej przebiegu germanizacji mtodziezy polskiej w szkolnictwie
$rednim w Prusach Zachodnich; dotyczacej pieknej karty z historii ruchu
filomackiego oraz poczatkéw tajnego harcerstwa na Pomorzu Nadwislariskim.

Dziekujemy za przywrdcenie kolejnym pokoleniom dorobku czotowych
postaci polskiego ruchu narodowego i narodowotworczej roli polskiego nizszego
duchowienstwa katolickiego.

Dziekujemy za monumentalne dzieta, za ksigzki, za stowniki biograficzne,
artykuly, za cenne rzeczowe rady i krytyczne uwagi podczas debat naukowych.

Dzigkujemy za ludzka zyczliwosc¢ i za przyjazn jaka nam okazywates!

Drogi Doktorze! Spoczywaj w pokoju!
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Pograzona w smutku Rodzino,
Drodzy Znajomi i Przyjaciele zmartego
dr Jerzego Szewsa

Nadszedt czas, kiedy zegnamy si¢ z Przyjacielem Lubawy, majac nadzieje, ze jego dusza zazna
wieczny spokdj. To chwila, ktdra sprzyja refleksji i wspomnieniom.

Poznatem dr Jerzego Szewsa 20 lat temu, kiedy piastowatem stanowisko dyrektora Miejskiego

Osrodka Kultury w Lubawie, a doktor zapukat do drzwi mojego gabinetu w poszukiwaniu materiatow
do stownika biograficznego ziemi lubawskiej. Jak pokazal pozniej czas, nie skofczylo si¢ na wydaniu
jednej czesci stownika, bo w miarg zdobywania nowych materiatéw, rozméw z mieszkancami, dr Szews
zebral wiedze, by wazne postaci ziemi lubawskiej udokumentowaé az w trzech tomach tego
opracowania. Juz wtedy zaskoczyt mnie swoja ogromng wiedza na temat naszego miasta i 0sé6b w nim
mieszkajacych oraz zupetnie niepasujaca do tak wybitnego historyka — skromnoscia, ktéra, jak mysle,
wynikata nie tylko z charakteru, ale réwniez zyciorysu doktora.
Czasy okupacji, komunizmu byty trudnym okresem dla pracownika naukowego. Lubawa na mapie
zycia doktora Jerzego Szewsa pojawita si¢ catkiem przypadkowo. Urodzony w Gnieznie doktor podjat
pracg w Pafistwowym Liceum Pedagogicznym w Szklarskiej Porebie, gdzie jego serce zabilo mocniej
do nauczycielki wychowania fizycznego, pochodzacej z Lubawy Wiktorii Szczepanskiej, ktéra po roku
znajomosci zostala jego zong. Mito$¢ do matzonki przeniosta si¢ rowniez na mito$é do jej miejsca
pochodzenia, czyli ziemi lubawskiej. Pomimo, ze doktor nigdy nie mieszkat w Lubawie, byt lepiej
zorientowany w sprawach naszego miasta, rowniez tych biezacych, niz niejeden lubawianin. Zglebiat
bogatg histori¢ naszego miasta, a osoby, ktore ja tworzyty, wyréznit w swoich trzech tomach stownika
biograficznego. Najchetniej sami przeprowadzilibySmy naszego doktora do Lubawy. Niestety,
na to raczej by sig nie zgodzit. Dlatego zameldowalismy go w naszym miescie w sposob symboliczny —
nadajgc mu tytut ,,Honorowego Obywatela Miasta Lubawy”. Uroczysta sesja odbyta si¢ 31 pazdziernika
2012 roku. Bylo to bardzo wzruszajace wydarzenie i historyczna chwila, a prelekcji, ktérg wtedy
przedstawil nam doktor, nigdy nie zapomne.

Na tym ostatnim zakrecie kretej drogi zycia doktora chcialbym podzigkowaé Opatrznosci,
ze zestata nam osobg, ktéra swoim Zzyciem i swoja dziatalnoscia ozywita wazne postaci dla historii
ziemi lubawskiej. Wiem, ze zaréwno ja, jak i mieszkancy Lubawy, nigdy nie zapomng o wielkim

i skromnym historyku i mitosniku naszej ziemi, ktorym niewatpliwie byt doktor Jerzy Szews.

Spoczywaj w Pokoju!
M / ﬁ g Burmistrz Iqiam
1216-2016 <\“ Qi Radike e

Lubawa, 25 stycznia 2016 roku
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Bibliografia prac naukowych dra Jerzego Szewsa

1962

1. Stypendium Przebendowskich - fundacja i jej dzieje (1757-1939), ,Zeszyty Naukowe
Wydziatu Humanistycznego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Gdansku”, R. 1, 1962,
nr 1, s. 155-170.

2. Nauczanie jezyka polskiego w gimnazjum wejherowskim w latach 1857 — 1901, , Zeszyty
Naukowe Wydziatlu Humanistycznego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Gdansku”,
R.1,1962, nr 2, s. 277-351.

1963
3. Filomaci wejherowscy, , Litery”, R.2, 1963, nr 1, s. 32.
1964

4. Bibliografia historii o§wiaty i wychowania na Pomorzu Gdanskim. Publikacje z lat 1945-
1963, ,, Przeglad Historyczno — O$wiatowy”, R. VII, 1964, nr 2, s. 245-257.

5. Nauczanie jezyka polskiego w szkotach gdanskich w XIX wieku, ,Przeglad Historyczno
- Oswiatowy” ,R. VII, 1964, nr 2, s. 158, 215-233.

1965

6. O utworzenie muzeum historii o$wiaty, ,, Gdanskie Zeszyty Humanistyczne”, Seria:

Pedagogika, Psychologia, Historia Wychowania, R. 7, Gdanisk 1965, s. 273-282.
1966

7.Sprawa polska w progimnazjum lubawskim (1873-1920), ,Gdanskie Zeszyty
Humanistyczne ,,, Seria: Pedagogika, Psychologia, Historia Wychowania, R. 9, Gdansk
1966, z. 1, s. 63-78.

1967

8. Knast Antoni (1814-1852), pedagog, redaktor, dziatacz narodowy, ksiadz, Polski Stownik
Biograficzny, 1967, t. 13, s. 110-111.

9.W 350-lecie fundacji Bartlomieja Nowodworskiego. Pomorze Uniwersytetowi
Jagiellonskiemu, ,, Biuletyn Zrzeszenia Kaszubsko — Pomorskiego”, R. 4, 1967, nr 6, s.
14-23.

1968

10. Bibliografia historii oSwiaty i wychowania na Pomorzu Gdanskim. Publikacje z lat 1964
— 1967 oraz uzupetnienia za lata 1945-1963, ,Przeglad Historyczno — Oswiatowy”,
R. X1, 1968, Nr 2, s. 246-266.

1969

11. Nestor filomatéw pomorskich (Aleksander Karczynski), ,Litery”, R. 8, 1969, nr 11,

s. 38-39.
1970

12. Bibliografia szkolnictwa i oswiaty polskiej w Wolnym Miescie Gdansku. Materiaty
i opracowania 1920-1970, ,Gdaniskie Zeszyty Humanistyczne”, Seria: Pedagogika,
Psychologia, Historia Wychowania, R. 13, 1970, z. 4, s. 183-196, (Wspdtautor Henryk
Polak).

13. Pawet Chmielecki: Gimnazjum chetminskie w okresie zaboru 1837-1920, Bydgoszcz
1970, Bydgoskie Towarzystwo Naukowe, Rec.: ,,Gazeta Pomorska”, Bydgoszcz 1970,
nr 218, wyd. B z 14 wrzesnia 1970 roku, R. 21, s. 2.
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14.

1971

15.

16.

17.

18.

19.

20.

1972

21.

22.

23.

24.

25.

1973

26.

27

28.
29.

30.

31.

1974

32.
33.

Z dziejow walki o o$wiate polskg w okresie ,kulturkampfu” na Pomorzu Gdanskim
(1871-1885), , Gdanskie Zeszyty Humanistyczne”, Seria: Pedagogika, Psychologia,
Historia Wychowania, R. 13, 1970, z. 4, s. 146-181.

Audycja Polskiego Radia poswigcona Prof. Aleksandrowi Karczynskiemu, ,, Dziennik
Chicagowski”, R. 81,1971, nr 89, z 6 maja 1971roku.

Lange Juliusz (1853-1936), filolog, nauczyciel gimnazjéw polskich, Polski Stownik
Biograficzny, 1971, t. XVI, s. 488-489. (Wspotautor Andrzej Bukowski).

,Przeglad Historyczno — Os$wiatowy”, R. 7, 1964, nr 2, R. 11, 1968, nr 2, (Zeszyty
poswiecone Pomorzu Gdanskiemu), Rec.: ,, Rocznik Gdanski”, Gdansk 1971, t.29,
s. 284-287.

Pierwsze druzyny harcerskie na Pomorzu, ,Pomorze”, R. 17,1971, nr 17, s. 2.

W 60-lecie powstania harcerstwa polskiego w wojewddztwie bydgoskim. Pierwsze
druzyny harcerskie na Pomorzu, ,Pomorze” (Bydgoszcz), R. 17, 1971, nr 17, s. 2.

Zgon zasluzonego dziatacza Polonii amerykanskiej ks. Feliksa Feldheima,
,Wiadomosci Polonijne”, R. 2, 1971, nr 11, s. 7-8.

Ks. Feliks Feldheim (1879-1971). Zgon zastuzonego dziatacza Polonii amerykanskiej,
,Nasza Przesztos¢”, t. 37, 1972, s. 286-287.

Ksigga Pamiatkowa 400-lecia Torunskiego Gimnazjum Akademickiego, t. I (XVI-
XVIIw.), red. Zbigniew Zdrdjkowski, Rec. ,Wieczér Wybrzeza” 1972, nr 287,
z 7 listopada 1972 roku, s. 2.

Maronski Stanistaw (1825-1907), historyk, nauczyciel gimnazjalny, bibliotekarz,
Stownik pracownikéw ksiazki polskiej, red. Irena Treichel, Warszawa — Lodz 1972,
s. 568-569.

65-lecie kaptanstwa [ks. Dominika Szopinskiego], , Przewodnik katolicki”, 1972, nr 26,
z 25 czerwca 1972 roku, s. 228.

Torunski proces filomatéw pomorskich w 1901 roku, , Litery”, R. 11, 1972, nr 1, s. 38-39.

Filomaci pomorscy, ,Kalendarz Gdanski” na rok 1974, Gdanisk 1973, s. 188-189.

.Jan Pastwa (zastluzony pedagog i bibliotekarz 1901-1973), , Dziennik Baltycki”, (Rejsy),

R.29, 1973, nr 107, z 6-7 majal973 roku, s. 3.

Jan Pastwa, ,,Glos Nauczycielski”, R. 56, 1973, nr 33, z 19 sierpnia 1973 roku, s. 11.

Ksigga pamigtkowa 400-lecia Toruniskiego Gimnazjum Akademickiego, t. IV: Stanistaw
Salmonowicz, Toruniskie Gimnazjum Akademickie w latach 1681-1817, Studium
z dziejéw nauki i os$wiaty, red. Zbigniew Zdrdjkowski, Poznan 1973. Rec. ,Wieczér
Wybrzeza”, 1973, nr 30, z 22-23 grudnia 1973 roku, s. 3.

Mieczystaw Szczepanski (Pionier wychowania fizycznego w szkolnictwie polskim na
Pomorzu 1891-1973), ,,Gtos Nauczycielski”, R. 56, 1973, nr 33, s. 3.

W 100-lecie szkoty. Zjazd wychowankéw Liceum Ogdlnoksztalcacego w Lubawie,
,Dziennik Battycki”, 1973, nr 106, z 5 maja 1973 roku, s. 4.

Aleksander Karczynski, , Litery”, R. 13, 1974, nr 3, s. 35.

Aleksander Karczynski 1882-1973. (Wspomnienie posmiertne), ,Pomerania. Biuletyn
Zarzadu Gtoéwnego Zrzeszenia Kaszubsko — Pomorskiego”, R. 11, 1974, nr 3, s. 47-48.
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34. Dziatalno$¢ o$wiatowa na Pomorzu cztonka Komisji Edukacji Narodowej Ignacego
Przebendowskiego, ,Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu
Gdanskiego”, Seria: Pedagogika, Psychologia, Historia Wychowania, 1974, nr 4, s. 61-
64.

35. Ksigga pamiatkowa 400-lecia Torunskiego Gimnazjum Akademickiego, t. IV: Stanistaw
Salmonowicz, Torunskie Gimnazjum Akademickie w latach 1681-1817, red. Zbigniew
Zdréjkowski, Poznann 1973, Rec. ,Wieczér Wybrzeza” 1974, nr 124, z 28 maja
1974 roku, s. 3.

36. Nauka jezyka polskiego w szkotach tzw. Prus Zachodnich w XIX w. [w:] Ksiega
pamiatkowa 400-lecia Torunskiego Gimnazjum Akademickiego, t. 3 (XIX-XX w.), red.
Zbigniew Zdrdjkowski, Torun 1974, s. 263-272.

37.Ostatni zyjacy skazaniec z torunskiego procesu filomatow w 1901 roku. Gtlos
w dyskusji, [w:] Ksiega pamiatkowa 400-lecia Torunskiego Gimnazjum
Akademickiego, t. 3 (XIX-XX w.), red. Zbigniew Zdrdjkowski, Torun 1974, s. 303-304.

38.To byto 60 lat temu. Pierwsze wycieczki harcerzy polskich na Warmie i Mazury,
,Stowo na Warmii i Mazurach”, R. 23, 1974, nr 28, z 2 sierpnia 1974 roku, nr 29
z 9 sierpnia 1974 roku.

39. Zyciorys profesora Aleksandra Karczyniskiego. Korespondencja z Polski, ,Narod
Polski” [Chicago] z 4 kwietnia 1974 roku.

1975

40. Bibliografia historii Pomorza Wschodniego i Zachodniego oraz krajéw regionu Battyku
(1958-1972), oprac. Henryk Baranowski (do 1964 r.), Wiadystaw Chojnacki, , Zapiski
Historyczne”, t. 24, 1958, t. 39, 1974, Rec. ,Rocznik Gdanski”, t. 34/35, 1974/1975,
Gdansk 1975, s. 344-347.

41. Filomaci pomorscy. Ksiega pamiatkowa Sesji Naukowej oraz Zjazdu Filomatéw
w Wejherowie w dniu 20 maja 1972 roku, oprac. Jerzy Szews, Gdansk 1975, ss. 132.

42. Tajne organizacje mlodziezy polskiej w gimnazjum wejherowskim w latach 1863-1920,
[w:] Filomaci pomorscy. Ksiega pamiatkowa Sesji Naukowej oraz Zjazdu Filomatéw
w Wejherowie w dniu 20 maja 1972 roku, oprac. Jerzy Szews, Gdansk 1975, s. 30-50.

43. Podsumowanie obrad, [w:] Filomaci pomorscy. Ksiega pamigtkowa Sesji Naukowej
oraz Zjazdu Filomatéw w Wejherowie w dniu 20 maja 1972 roku, oprac. Jerzy Szews,
Gdansk 1975, s.114-117.

44. Jezyk polski w szkolnictwie srednim Pomorza Gdanskiego w latach 1815-1920, Gdansk
1975, ss. 245.

1976

45. Bibliografia historii oswiaty i wychowania na Pomorzu Gdanskim. Publikacje z lat
1968-1975 oraz uzupelnienia za lata 1945-1967, [w:] ,Przeglad Historyczno -
Oswiatowy”, R. XIX, 1976, nr 4, s. 585-600. (Wspoétautor Henryk Polak).

46. Bibliografia wazniejszych prac prof. dra Ludwika Bandury, ,Studia Pedagogiczne”,
t. 37. Wroctaw 1976, s. 7-12.

1977

47. Bibliografia historii o$wiaty i wychowania na Pomorzu Gdaniskim. Uzupelnienia,
,Przeglad Historyczno — Oswiatowy”, R. XX, 1977, nr 2, s. 235. (Wspdtautor Henryk
Polak).
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48. Jubileusze kaptanskie w Rumi, ,Przewodnik katolicki”, 1977, nr 28, z 10 lipca 1977
roku, s. 7, (dotyczy 70-lecia kaptanstwa ks. Dominika Szopinskiego i 50-lecia
ks. Bolestawa Knittera).

1978

49. Patriotyczne organizacje polskiej mlodziezy gimnazjalnej i akademickiej w Gdanisku
w latach 1906-1920, ,, Gdanskie Zeszyty Humanistyczne”, R. XX, Gdanisk 1978, nr 24,
s. 67-96.

1979

50. Dzieje szkolnictwa do 1945 roku (na terenie bylego powiatu Golub-Dobrzyn), [w:]
Dzieje Golubia-Dobrzynia i okolic, red. Kazimierz Chruscinski, Torun 1979, s. 255-271.

51. Pawet Spandowski (1855-1918), ekonomista, dziatacz spoldzielczosci polskiej. [w:]
Zastuzeni ludzie Pomorza Nadwislaniskiego w dobie zaboru pruskiego. Szkice
biograficzne, Gdansk 1979, s. 209-211.

1980

52. Bibliografia prac profesora doktora Kazimierza Kubika, ,Zeszyty Naukowe Wydzialu
Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria: Pedagogika, Historia
Wychowania, Gdansk 1980, nr 10, s. 17-29.

53. Doktorzy promowani przez profesora dra Kazimierza Kubika, ,Zeszyty Naukowe
Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria: Pedagogika, Historia
Wychowania, Gdansk 1980, nr 10, s. 31-33.

54. Ostatni Mohikanin. Nestor harcerstwa polskiego na Pomorzu (Jerzy Oraczewski),
,,Dziennik Torunski”, R. 13, 1980, nr 214, s. 4-5.

55. Pastwa Jan Franciszek (1901-1973), geograf, pedagog, dziatacz polonijny w Wolnym
Mie$cie Gdansku i Rumunii, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. XXV, 1980, s. 266-267.

1981

56. Dziatalnos¢ Poradni Psychologiczno — Terapeutycznej przy Uniwersytecie w Bremie,
,,Zycie Szkoty Wyzszej”, R. 29, 1981, nr 4, s. 129-139.

57. Poczatki harcerstwa na Pomorzu, , Gazeta Pomorska — Magazyn”, R. 34, 1981, nr 194,
z 2,3,4 pazdziernika 1981 roku, s. 4-6.

58. Proces filomatéw w Toruniu, ,Nowosci — Dziennik Torunski”, R. 14, 1981, nr 173,
z 4,5,6 wrzesnia 1981 roku, s. 3-5.

59.Proces filomatow w Toruniu, ,, Dziennik Torunski”, R 14,1981, nr 173, z 4, 5, 6 wrze$nia
1981 roku, s. 3-5.

60. Udziat duchowienstwa katolickiego w obronie jezyka polskiego w okresie strajku
szkolnego na Pomorzu w latach 1906-1907, ,Miesiecznik Diecezjalny Gdanski”.
R. XXV, 1981, nr 9 — 10 — 11, s. 258-269.

1982

61. Konspiracyjne organizacje mlodziezy w gimnazjach Pomorza Gdanskiego w latach
1837-1919 i ich kontakty z osrodkami ruchu mtodziezowego w Wielkopolsce,
~Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego”,
Pedagogika, Historia Wychowania. Gdansk, 1982, nr 13, s. 147-160.

62. Poczatki harcerstwa na Pomorzu w latach 1911-1917, , Harcerstwo”, R. 24, 1982, nr 2,
s. 40-43.

63. Tajne zwiazki mlodziezy polskiej w gimnazjum starogardzkim w okresie zaboru,
»Rocznik Gdanski”, t. XLII: 1982, z. 2, s. 73-113.
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64.

65.

66.
67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

1985

75.

76.

1986

77.

1987

78.

79.
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Bibliografia prac profesora doktora hab. Klemensa Trzebiatowskiego, , Zeszyty
Naukowe Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria:
Pedagogika, Historia Wychowania, Gdansk 1983, nr 13, s. 21-28. (Wspoétautor Jézef
Zerko).

Doktorzy promowani przez profesora dra Klemensa Trzebiatowskiego, ,Zeszyty
Naukowe Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria:
Pedagogika, Historia Wychowania, Gdansk 1983, nr 13, s. 29.

Filomaci chojniccy, ,, Zeszyty Chojnickie”, Chojnice 1981-1983, nr 11, s. 41-46.

Konspiracyjne zwigzki mtodziezy polskiej w gimnazjach Pomorza i ich wplyw na
Wielkopolske w latach 1830-1919, [w:] Dzieje Ktocka, red. Jerzy Donielewicz, Poznan
1983, s. 242-248.

Nestor duszpasterstwa polonijnego, (dotyczy ks. Dominika Szopinskiego
obchodzacego 100-lecie urodzin), , Tygodnik Powszechny”, R. XXXVII, 1983, nr 49,
s. 7.

Powstanie pierwszych druzyn harcerskich na Pomorzu, ,Pomerania”, 1983, nr 1-2,
s. 37-39.

Zapomniany dziatacz z Leborskiego (Stefan Hazuka), ,Pomerania”, 1983, nr 12, s. 34-
38.( Wspotautor Bernard Hazuka).

Opracowanie redakcyjne z Lechem Mokrzeckim ,Zeszytéw Naukowych Wydziatu
Humanistycznego”, Seria: Pedagogika. Historia Wychowania, Gdansk 1983. nr 13.

Wkiad Pomorza Gdanskiego do rozwoju nauki i oswiaty, ,Nauka Polska”, R. 32, 1984,
nr 3, 165-168.

Zmart ks. Pratat Dominik Szopinski (1883-1984), ,,Nardd Polski”, [Chicago] 1984, nr 4,
z 18 lutego 1984 roku, s. 5.

Zyje ich tylko kilkunastu. Nestor wéréd pomorskich filomatéw (Jerzy Oraczewski),
,Dziennik Torunski”, R. 17, 1984, nr 186, s. 3-5.

Geheime Verbindungen der polnischen Gymnasiasten on Pommerellen zur Zeit der
preussichen  Annektion, ,Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego
Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria: Pedagogika, Historia Wychowania. [Wktad
Pomorza Gdanskiego do rozwoju nauki i oswiaty. Materialy z Ogolnopolskiej Sesji
Naukowej (10-11 IX 1983)], Gdansk 1985, nr 15, s. 115-122.

Klemens Zmuda Trzebiatowski ur. 15 stycznia 1913 roku, zm. 30 kwietnia 1984 roku,
[w:] Sprawozdania Gdarniskiego Towarzystwa Naukowego od 11 stycznia 1984 do
31 grudnia 1984 roku, Gdarisk 1985, s. 191-193.

Polski ruch miodziezowy na Pomorzu Gdanskim w okresie zaboru pruskiego, [w:]
Studia z dziejow ruchu mtodziezowego. (Rozprawy, materialy, przyczynki), t. 4,
Gdansk 1986, s. 52-65.

Kazimierz Kubik ur. 20 czerwca 1910 roku, zm. 19 czerwca 1986 roku, [w:]
Sprawozdania Gdanskiego Towarzystwa Naukowego odl13 stycznia 1986 do
31 grudnia 1986 roku, Gdanisk 1987, s. 237-239.

Kult stowa ojczystego u filomatéw pomorskich, ,Zycie Muzyczne”, R. 40, 1987, nr 7-8,
s. 9-10.



80. Tajna organizacja filomacka uczniéw gimnazjum chetminskiego w latach 1902-1914,
,Rocznik Gdanski”, t. XLVII, 1987, z. 2, s. 61-98.

81. Towarzystwo Tomasza Zana i skauting w Swieciu n. Wista w latach 1912-1914,
,Zeszyty Naukowe Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego”, Prace
Historyczno-Literackie, Gdansk 1987, nr 12-13, s. 165-172.

82. Towarzystwo Tomasza Zana w Rogoznie 1873-1918, ,Rogozinskie Zeszyty
Historyczne”, Rogozno 1987, Nr 3, ss. 35, nlb. 1.

1988

83. Bibliografia prac docenta dr hab. Wiktora Frackowiaka, ,,Zeszyty Naukowe Wydziatu
Humanistycznego Uniwersytetu = Gdanskiego”, Seria: Pedagogika. Historia
Wychowania. Gdansk 1988, nr 18, s. 153-157.

84. Bibliografia prac profesora doktora Kazimierza Kubika. Publikacje z lat 1980-1986 oraz
uzupelnienia za lata 1956-1979, ,Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego
Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria: Pedagogika. Historia Wychowania. Gdansk, 1988,
nr 14, s. 7-10.

85. Filomaci brodniccy, [w:] Szkice brodnickie, red. Stefan Bilski, Torun — Brodnica 1988,
s. 87-100.

86. Jubileusz 150-lecia Gimnazjum Chetminskiego, ,Pomerania” 1988, nr 6, s. 54-55.

87. Riemer Jan (1876-1941), dziatacz mtodziezowy w okresie zaboru pruskiego, nauczyciel,
kurator okregu szkolnego pomorskiego, krakowskiego, Iwowskiego. [w:] Polski
Stownik Biograficzny, t. 31, 1988, s. 292-293. (Wspétautor Stanistaw Konarski).

88. Rogaczewski Konrad Ludwik (1897-1981), dzialacz mtodziezowy w okresie zaboru
pruskiego, major Wojska Polskiego, [w:] Polski Stownik Biograficzny, t. 31, 1988,
s. 386.

89. Rogaczewski Wojciech (1888-1944), dziatacz mtodziezowy w okresie zaboru pruskiego,
ksiadz, dziatacz polski na Prusach Wschodnich i we Francji, [w:] Polski Stownik
Biograficzny, t. 31, 1988, s. 387.

90. Wiadystaw Lamparski — dziatacz zapomniany, ,Gazeta Olsztyriska”, R. 19, nr 165,
z 16-17 lipca 1988 roku, s. 4.

91. Tajna oswiata wéréd Polakéw na przymusowych robotach, ,Jantarowe Szlaki”, R. 31,
1988, nr 1, s. 18-21.

92. Towarzystwo Tomasza Zana i harcerstwo w Swieciu nad Wista w latach 1916-1919,
»Zeszyty Naukowe Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria:
Pedagogika. Historia Wychowania, 1988, nr 17, s. 109-121.

1989

93. Dziatalno$¢ naukowa Mariana Paluszkiewicza, , Kronika Miasta Poznania”, R. 57, 1989,
nr 1, s. 205-208.

94. Kontakty kulturalno — oswiatowe Polonii gdaniskiej z Warszawa i Krolestwem od
konca XIX wieku do 1918 roku, [w]: Stan i potrzeby badan nad oswiatg
i wychowaniem w Kroélestwie Polskim w latach 1815-1915, red. Ryszard Kucha i Karol
Poznanski, Lublin 1989, s. 313-323.

1990

95. Towarzystwo Tomasza Zana w gimnazjum chelminskim w latach 1916-1920, ,Rocznik

Gdanski”, t. 48, 1988, z. 2. Gdansk 1990, s. 92-107.
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1992
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96. Koto filomatéw ,Ul” i koto Towarzystwa Tomasza Zana oraz skauting w Watczu

w okresie zaboru pruskiego, ,Rocznik Gdanski”, t. 49: 1991, z. 2. Gdansk 1991, s. 35-59.

97. Filomaci pomorscy. Tajne zwigzki mtodziezy polskiej na Pomorzu Gdanskim w latach

1830-1920, Warszawa 1992, Monografie z Dziejow Oswiaty, red. Jozef Miaso,
t. XXXVI. Polska Akademia Nauk. Instytut Historii Nauki Oswiaty i Techniki. Zaktad
Dziejow Oswiaty, ss.416, il., portr., s. I-IX, Rec: Jézef Borzyszkowski, Ojczyzna Nauka
Cnota. [w:] Pomerania 1993, nr 238, s. 35-36; Serczyk Jerzy: Splacanie diugu,
~Nowosci” 1993, nr 13, z 20 stycznia 1993 roku, s. 6; Borzyszkowski Jozef, [w:]
,Rocznik Gdanski”, t. 53: 1993, z. 2, s. 204-206; Serczyk Jerzy, [w:] ,Kwartalnik Historii
Nauki i Techniki”, R. 38, 1993, nr 1, s. 176-180; Porozynski Henryk, [w:] ,, Kwartalnik
Pedagogiczny”, R. 38, 1993, s. 214-216.

98. Sytuacja jezykowa w szkole na Pomorzu i na Kaszubach w okresie zaboru, ,Zeszyty

Naukowe Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria: Pedagogika. Historia Wychowania,
Dziecko w zbiorowosciach regionalnych na przykladzie Kaszub, Gdansk 1922,
s. 89-107.

99. Andrzejewski Franciszek Salezy (1827-1911), nauczyciel gimnazjalny, [w:] Stownik

100.

101.

102.

103.

104.

105.

106.

107.

108.

109.

biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdansk 1992, s. 32-33.

Balewski Jozef Leon (1885-1975), filomata pomorski, lekarz, dziatacz spoleczny, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdarisk 1992, s. 57.

Balewski Wiladystaw (1893-1980), filomata pomorski, lekarz, dziatacz spoteczny, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwi$lanskiego, t I, Gdansk 1992, s. 57-58.

Behrendt Erwin (1890-1939), pedagog, dziatacz polonii gdanskiej, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislariskiego, t. I, Gdarisk 1992, s. 83.

Bernacki Edmund (1875-1939), nauczyciel, dyrygent chéréw, dziennikarz, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdanisk 1992, s. 92-93.
Betlejewski Jan (1890-1983), dziatacz akademicki, lekarz, dziatacz spoteczny, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdanisk 1992, s. 96-97.

Bieszk Ferdynand Joézef (1854-1925). Filomata pomorski, pedagog, dziatacz
patriotyczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdansk 1992,
s. 107-108.

Biskupski Leon, pseud. Aleksander Berka (1848-1894), pedagog, badacz
kaszubszczyzny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, t. I, Gdansk
1992, s. 115.

Chudzinski Antoni (1849-1907), historyk, pisarz, nauczyciel gimnazjum w Brodnicy,
[w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdarisk 1992, s. 218.
Dembieniski [wiasc. Dembinski] Jozef (1879-1962), ks. dziatacz niepodlegtosciowy
i spoteczny, redaktor i pamietnikarz, [w:] Stownik Dbiograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, t. I, Gdansk 1992, s. 310-311.

Domanski Julian (1874-1941), lekarz i dziatacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdansk 1992, s. 335-336.
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110.

111.

112.
113.

114.

115.

116.

117.

118.

119.

120.

121.

122.

123.

124.

125.

Szczepanski Ludwik (1901-1944), wyktadowca Szkoty Morskiej, [w:] Biografie
Wyktadowcédw, uczniéw i absolwentéw Szkoty Morskiej z I wojny swiatowej. Wybor,
wstep i opracowanie dr Stanistaw Kozak, Gdynia 1993, s. 56.

Towarzystwo Tomasza Zana — warunki powstania, cele i zadania oraz oblicze ideowe
zwigzku (1830-1939), ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Gdanskiego”, Seria:
Pedagogika. Historia Wychowania, 1993, nr 22, s. 159-168. (Wspdtautor Lidia
Burzynska).

Filomaci grudziadzcy, ,,Rocznik Grudziadzki”, 1994, t. 11, s. 49-54.

Ksztalcenie nauczycieli i 350 lat szkolnictwa w Wejherowie. W 25-lecie likwidacji
Liceum Pedagogicznego, Wejherowo 1994, ss. 243. (Wspodtautor Bolestaw Bieszk).
Scheffs Marcel Julian (1880-1953), bankowiec, spétdzielca, dziatacz spoteczny, [w:]
Polski Stownik Biograficzny, t. XXXV, 1994, s. 425-426.

Gierszewski Jozef (1860-1932), lekarz i dziatacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislanskiego, t. II, Gdansk 1994, s. 50.

Hanelt Franciszek Ksawery (1894-1971), ks. Katolicki, dzialacz filomacki, opiekun
mlodziezy w Bydgoszczy, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. II,
Gdansk 1994, s. 161.

Hazuka Stefan (1882-1978), dziatacz o$wiatowy i niepodlegtosciowy, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdansk 1994, s. 172-173.

Hunt Antoni Franciszek Benedykt (1811-1874), ks. katolicki, pedagog, zalozyciel
progimnazjum w Kurzetniku k. Lubawy. [w:] Slownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, t. I, Gdansk 1994, s. 239.

Jakobkiewicz Jozef (1892-1953), lekarz, zatozyciel pierwszych harcerskich druzyn
morskich, twoérca Zakladu Wychowawczego Dzieci Syberyjskich w Wejherowie,
organizator Instytutu Medycyny Morskiej i Tropikalnej. [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislanskiego, t. II, Gdansk 1994, s. 260-261.

Karabasz Anastazy (1855-1924), filomata pomorski, nauczyciel gimnazjum
w Wejherowie, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. II, Gdansk
1994, s. 350-351.

Karczynski Aleksander (1882-1973), filomata pomorski, organista, kompozytor,
dziatacz Polonii amerykanskiej, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
t. I, Gdanisk 1994, s. 352-353.

Karwat Marian (1856-1946), filomata pomorski, lekarz, dziatacz niepodlegto$ciowy,
[w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. I, Gdansk 1994, s. 361.
Kiewicz (Kewitsch) Teodor (1834-1903), organista, nauczyciel muzyki, kompozytor,
autor Spiewnikdw, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. II, Gdansk
1994, s. 387-388.

Knast Antoni (1814-1852), ksiadz, pedagog, redaktor i dziatacz narodowy, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. II, Gdarisk 1994, s. 408.

Kopicki Feliks, pseud. Kraszewski (1882-1949), filomata pomorski, adwokat, dziatacz
spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, t. II, Gdarisk 1994,
s. 449.
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126.

127.

128.

129.

130.

131.

132.

133.

134.

135.

136.

137.

138.

Kozanecki Florian, pseud. Florek (1889-1960), pedagog, dzialacz oswiatowy w kraju
i wérdd Polonii w Niemczech, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
t. II, Gdansk 1994, s. 483-484.

Kozikowski Aleksander (1879-1956), filomata pomorski, lesnik, entomolog,
prof. Politechniki Lwowskiej i Uniwersytetu Poznanskiego, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislaniskiego, t. II, Gdanisk 1994, s. 484.

Kraziewicz Juliusz (1829-1895), rolnik, twoérca pierwszego w Polsce kétka rolniczego,
dzialacz agronomiczny, wspodtredaktor ,Piasta” — organu rozwijajacych sie kotek
rolniczych 1 spétek pozyczkowych, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, t. I, Gdansk 1994, s. 501-502. (Wspotautor Jacek Banach).

Kubik Kazimierz, pseud. Ali, Kazik, Wolski (1910-1986), ppor. AK, pedagog, historyk
oswiaty, prof. Uniwersytetu Gdanskiego, dziatacz spoteczny, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, t. II, Gdansk 1994, s. 526-527.

Kukowski Witold (1882-1939), dzialacz gospodarczy i spoteczny, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. II, Gdansk 1994, s. 535.
Kurowska-Juniszewska Halina (Helena Gara, Halina Szreniawa), pseud. Krysztat,
Gertruda, Sabina (1915-1984), nauczycielka, partyzantka TOW ,Gryf Pomorski”,
powstaniec warszawski, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. II,
Gdansk 1994, s. 546-547.

Przymorze, czyli umie¢ zy¢ w tym, co mamy (Odpowiedz na ankiete), ,Nasza
Wspolnota” — Pismo Parafii Przymorskich, Gdansk 1995, nr 17, s. 10.

Udziat harcerzy i filomatéw pomorskich z okresu zaboru pruskiego w walkach
o niepodlegtos¢ Polski w latach 1918-1920 i w okresie II wojny Swiatowej, [w:]
Szlakami przesztosci i czasow wspoétczesnych. Ksiega pamiatkowa poswiecona
Prof. dr hab. Lechowi Mokrzeckiemu, red. K. Puchowski, J. Zerko, Gdansk 1996,
s. 316-326.

Aleksander Karczyniski (1882-1973), filomata pomorski, organista, kompozytor,
dziatacz Polonii amerykanskiej, ,, Informator Pelplifiski” 1997, nr 12, s. 3.
Wspomnienia doktoranta, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Gdanskiego, Seria:
Pedagogika. Historia Wychowania, Gdanisk 1997, nr 25, s. 187-192. [Wspomnienie
wygtoszone 6.03.1996 r. na uroczystym sympozjum naukowym dla uczczenia
dziesiatej rocznicy $mierci Profesora Kazimierza Kubika].

Scheffs Marcel (1880-1953), bankowiec, spoétdzielca, dziatacz spoteczny, [w:]
Inowroctawski stownik biograficzny, red. Edmund Mikotajczak, Inowroctaw 1997,
z.3,s. 82-83.

Lamparski Wiadystaw (1867-1918), filomata pomorski, lekarz, dziatacz spoteczno-
narodowy, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwi$laniskiego, t. III, Gdarnsk 1997,
s. 25-26.

Lange Juliusz (1853-1936), nauczyciel gimnazjéw pomorskich, filolog, autor prac
naukowych, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. III, Gdarisk 1997,
s. 29.
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149.

150.

151.

152.

153.

154.

Lniski Hipolit n. Ostoja (1853-1931), filomata pomorski, lekarz i dziatacz spoleczny,
opiekun filomatéw chojnickich, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
t. III, Gdanisk 1997, s. 73-74.

Lukowicz Stefan (1894 - ok. 1941), filomata pomorski, dziatacz harcerski
i niepodlegto$ciowy, komendant Okregu Poznanskiego AK, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislanskiego, t. III, Gdansk 1997, s. 125.

Moczynski Piotr (1853-1926), filomata pomorski, nauczyciel gimnazjéw w Watczu
i dziatacz patriotyczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, t. III,
Gdansk 1997, s. 242-243.

Paczek (Ponczek) Marian (1884-1933), filomata pomorski, ksiadz, pedagog, dziatacz
spoteczny i oswiatowy, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, t. III,
Gdansk 1997, s. 401-402.

Polczynski (Janta-Potczynski) Jozef (1811 — 1890), ziemianin, dzialacz oswiatowy,
filantrop, fundator bibliotek, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t.
III, Gdanisk 1997, s. 458-459.

Prabucki Jakub (1809-1880), ksiadz katolicki, pedagog, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislaniskiego, t. III, Gdansk 1997, s. 402.

Puppel Jan (1877-1963), filomata pomorski, dyrektor gimnazjéw w Starogardzie
Gdanskim i Grudziadzu, dziatacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, t. IIl, Gdansk 1997, s. 513-514.

Riemer Jan (1876-1941), filomata pomorski, nauczyciel, kurator okregu szkolnego
pomorskiego, krakowskiego i Iwowskiego, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, t. IV, Gdarisk 1997, s. 67-68.

Ringwelski Franciszek (1901-1980), filomata pomorski, ksiadz, kapelan wojskowy,
biograf biskupéw chelminskich, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislariskiego,
t. IV, Gdansk 1997, s. 69-70.

Rogaczewski Konrad (1897-1981), filomata pomorski, major WP, dziatacz
konspiracyjny w obozach jenieckich, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, t. IV, Gdarisk 1997, s. 74-75.

Riithle Zygfryd (1887-1964), historyk sztuki gdaniskiej, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislanskiego, t. IV, Gdansk 1997, s. 117.

Scheffs Marcel (1880-1953), filomata pomorski, bankowiec, spoétdzielca, dziatacz
spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, t. IV, Gdanisk 1997,
s. 152-153.

Spandowski Franciszek (1891-1929), ekonomista, dziatacz spoétdzielczy, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, t. IV, Gdansk 1997 s. 245.

Spandowski Pawet (1885-1918), ekonomista, dziatacz spoétdzielczy, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. IV, Gdansk 1997, s. 245-246. (Wspdtautor
Ryszard Siudzinski).

Strogulski Marceli Teofil (1880-1943), filomata pomorski, ksiadz, organizator
szkolnictwa na Pomorzu, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. IV,
Gdanisk 1997, s. 283-284.

Suminski Leon (1874-1942), filomata pomorski, dziatacz akademicki, aptekarz
idziatacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. IV,
Gdansk 1997, s. 300-301.

147



1998

1999

2000

148

155.

156.

157.

158.

159.

160.

161.

162.

163.

164.

165.

166.

167.

168.

169.

170.

171.
172.

Szopinski Dominik, pseud. i krypt. Kronikarz, Mestwin, Nadwislanin, Soplica, D. S.
(1883-1984), filomata pomorski, ksiadz, dziatacz Polonii amerykanskiej, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, t. IV, Gdanisk 1997, s. 313-314.

Szwemin Jan pseud. Zagloba (1881-1952), dziatacz mlodziezowy, pedagog, kurator
okregu szkolnego pomorskiego, autor ksigzek pedagogicznych, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwiélanskiego, t. IV, Gdansk 1997, s. 333.

Zawacki Stanistaw (1894-1977), filomata pomorski, burmistrz Chelmna, dziatacz
spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. IV, Gdansk 1997,
s. 518-519. (Wspdtautor Janusz Tandecki).

Zegarski Teofil (1884-1936), filomata pomorski, pedagog, zalozyciel gimnazjum
w Gdyni, dziatacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
t. IV, Gdansk 1997, s. 522-523.

Zielinski Juliusz (1854 — po 1903), filomata pomorski, nauczyciel jezyka polskiego
w gimnazjum chojnickim, opiekun mlodziezy polskiej, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislanskiego, t. IV, Gdansk 1997, s. 527-528.

Zmuda-Trzebiatowski Klemens (1913-1984), pedagog, historyk, prof. UG, dziatacz
spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, t. IV, Gdansk 1997,
s. 543.

Frackowiak Wiktor (1932 - 1987), pedagog, historyk oswiaty pomorskiej, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislariskiego. Supl. I, Gdansk 1998, s. 86-87.

Gracz Damazy (1897-1933), filomata pomorski, adwokat, dziatacz niepodlegto$ciowy,
[w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego. Supl. I, Gdarnsk 1998, s. 102-103.
Kiedrowski Wtadystaw (1900-1939), filomata pomorski, sedzia, dziatacz kaszubski,
[w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego. Supl. I, Gdansk 1998, s. 141-142.
Klatecki Ignacy (1861-1892), filomata pomorski, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego. Supl. I, Gdansk 1998, s. 145.

Korzeniewski Kazimierz (1894-1940), filomata pomorski, lekarz i dzialacz spoteczny,
[w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego. Supl. I, Gdansk 1998, s. 153-154.
Kruszynski Tadeusz, (1884-1959), ksiadz katolicki, profesor historii sztuki, historyk
sztuki gdanskiej, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego. Supl. I,
Gdansk 1998, s. 167.

Markwicz Aleksander Albin (1887-1936). [w:] Slownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego. Supl. I, Gdansk 1998, s. 197-198.

Schultz Franz (1841 — po 1917), nauczyciel gimnazjéw pomorskich, autor monografii
miast pomorskich, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego. Supl. I,
Gdansk 1998, s. 271.

Wolski Stanistaw (1876-1952), aptekarz, dziatacz spoteczny i niepodlegtosciowy, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego. Supl. I, Gdansk 1998, s. 353-354.

In memoriam Wojciech Heppner, ,Polskie korporacje akademickie”, z. 15, Warszawa
1999, s. 5-6.

Biatogardzcy filomaci, Gdansk 2000, ss. 10.
Karczynski Aleksander (1882-1973), organista, kompozytor, dyrygent, dziatacz Polonii
amerykanskiej, [w]: Encyklopedia katolicka, t. VIIL Lublin 2000, s. 785-786.
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Stownik biograficzny czlonkéw tajnych towarzystw gimnazjalnych w Wielkim
Ksigstwie Poznanskim 1850-1918, Poznan 2000, ss. 258, (Wspdtautor: Marian
Paluszkiewicz).

Stownik biograficzny Ziemi Lubawskiej 1244-2000, t. I, Lubawa 2000, ss. 235.

Wstep, [w:] Stownik biograficzny Ziemi Lubawskiej 1244-2000, t. I. Lubawa 2000, s. 7-9.
Szczepanska-Szews Wiktoria (1917-1995), nauczycielka liceum, dziataczka spoteczna,
dziataczka kultury fizycznej, [w:] Stownik biograficzny Ziemi Lubawskiej 1244-2000,
red. Jerzy Szews, t. I, Lubawa 2000, s. 191-192.

Bardzki Bolestaw (1852-1919), ziemianin, dziatacz gospodarczy, wydawca i autor
ksigzek agronomicznych, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl.
I, Gdansk 2002, s. 23-24.

Bartoszczyk Jan (1901-1939), wspdttworca jachtingu akademickiego, dziatacz
gospodarki morskiej, obronca Wybrzeza w 1939 roku, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 24.

Bellwon Balbina z d. Jaroszewska (1878-1952), dziataczka Polonii gdanskiej,
wiezniarka obozu koncentracyjnego Ravensbriick, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 28.

Bellwon Lucja (1904-1942), wspolzatozycielka zeniskiej druzyny harcerskiej w WM
Gdanisku, ofiara zbrodni hitlerowskich, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 28-29.

Bellwon Michat (1869-1948), urzednik pocztowy, wspolorganizator Poczty Polskiej
w WM Gdansku, dziatacz Polonii gdanskiej, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 29-30.

Bellwon Roman (1917-1987), bankowiec, dziatacz Polonii gdanskiej, autor wspomnien,
[w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 30-31.
Bellwon Wiktor Mikotaj (1897-1940), pracownik Dyrekcji Okregu PKP w WM
Gdanisku, dziatacz Polonii gdanskiej, ofiara zbrodni hitlerowskich, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 31.

Bizan Sylwester (1882-1958), bankowiec, dziatacz niepodleglo$ciowy i polityczny, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 37-38.
Bresinski Piotr (1870-1940), kupiec, przedsiebiorca, dziatacz Polonii sopockiej
i gdaniskiej, ofiara zbrodni hitlerowskich, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 47-48.

Chrzanowska Zofia (1880-1943), nauczycielka, dziataczka spoteczna i oswiatowa, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 53-54.
Conventz Hugo Wilhelm (1855-1922), przyrodnik, zatozyciel muzeum przyrodniczego
w Gdansku, twoérca nowoczesnej ochrony przyrody, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 54-55.

Czaja Szczepan (1897-1983), urzednik Dyrekcji Okregu PKP w WM Gdansku, dziatacz
Organizacji Wojskowej Pomorza i Polonii gdaniskiej, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 55-56.

Dembek Konstanty Tomasz (1772-1828), karmelita, profesor teologii, dyrektor
drukarni rzadowej, dziatacz polityczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 62-63.
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Gamalski Serafin (ok. 1675-1733), zakonnik bernardyn, kanonista i moralista, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 82.
Glowacki (okresowo: Hauptmann) Edward (1904-1990), inzynier, dziatacz Polonii
gdanskiej, obronica Warszawy w 1939 i 1944, dziatacz Kosciota polsko -
ewangelickiego, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislariskiego, Supl. II,
Gdansk 2002, s. 85-86.

Grochocinski Marian (1922-1995), pedagog, profesor Uniwersytetu Gdanskiego, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdanisk 2002, s. 90-91.
Grzymowicz Bronistaw (1909-1939), nauczyciel i dziatacz harcerski w Tczewie
i Lubawie, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk
2002, s. 96-97.

Gulski Bruno (1843-1881), pedagog, nauczyciel jezyka polskiego w gimnazjum
wejherowskim, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdarnsk
2002, s. 97.

Heppner Wojciech (1937-1998), inzynier, dziatacz spoteczny, historyk polskich
korporacji na politechnice w Gdansku, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 98.

Herweg Otton (1849-1921), nauczyciel gimnazjum wejherowskiego, autor prac
naukowych z botaniki, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II,
Gdansk 2002, s. 98-99.

Hirsch Wiktor (1886-1940), filomata pomorski, dentysta, dziatacz Polonii gdanskiej,
[w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 101.
Jakowicki Ludwik (1819-1900), filolog, nauczyciel jezykéw, opiekun mtodziezy
polskiej w gimnazjum wejherowskim, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, Supl. II, Gdanisk 2002, s. 110-111.

Jaroszewski Zdzistaw Jézef, pseud. Jan, Jézef Morawski (1906-2000), filomata
pomorski, dr med., psychiatra, czlonek kierownictwa organizacji ,Ojczyzna”, dyr.
Szpitali psychiatrycznych, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
Supl. II, Gdansk 2002, s. 112-113. (Wspétautor Teresa Jaroszewska).

Kledzik Witold Jan, pseud. Orkan (1906-1988), urzednik Dyrekcji Okregowych Kolei
Panstwowych w Gdansku, dziatacz Polonii gdanskiej, dziatacz spoteczny, biograf
kolejarzy polskich w WM Gdanisku, przewodnik wycieczek po Gdansku, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdanisk 2002, s. 126-127.

Kozlowski Franciszek (1850-1934), filomata pomorski, filolog, prof. hon. Uniwersytetu
w Tuluzie, rzecznik sprawy polskiej we Frangji, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 138-139.

Kozlowski Narcyz, pseud. Szary (1913-2000), nauczyciel, dziatacz spoteczno-
oswiatowy, wspdtorganizator i kierownik ruchu antyhitlerowskiego na Powislu,
zatozyciel i dyrektor Battyckiego Uniwersytetu Ludowego w Opaleniu, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 139-140.

Kubicki Bronistaw (1883-1936), restaurator, dziatacz ,Sokota” w Gdansku, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 144-145.
Kurzetkowski Bolestaw (1856-1919), prawnik, poset do sejmu pruskiego, dziatacz
spoteczno-narodowy, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. 1II,
Gdansk 2002, s. 147.
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Licznerski Alfons (1902-1976), inzynier architekt, dzialacz spoleczny, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 159.

Labujewski Jan (1846-1928), doktor filologii klasycznej, nauczyciel jezyka polskiego
w progimnazjum w Lubawie, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
Supl. II, Gdansk 2002, s. 163.

Lowiniski Antoni Kalikst (1842-1898), filolog klasyczny, nauczyciel jezyka polskiego,
dyrektor gimnazjum w Watczu, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
Supl. II, Gdarisk 2002, s. 163-164.

Majewski Jan (1879-1945), kupiec, restaurator, dziatacz Polonii Gdanskiej, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego. Supl. II, Gdansk 2002, s. 167-168.
Malicki Klemens (1882-1940), pedagog, filolog, dyrektor gimnazjum w Brodnicy,
dzialacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II,
Gdansk 2002, s. 169-170.

Mowinski Juliusz (1907-1976), organista, nauczyciel muzyki w Lubawie i Leborku,
dyrygent chéréw, kompozytor, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
Supl. II, Gdansk 2002, s. 189-190.

Ossowski Gotfryd (1835-1897), geolog, archeolog, badacz zabytkéw prehistorycznych
na Pomorzu, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk
2002, s. 201-202.

Pater Franciszek (1878-1939), organista, dziatacz ruchu $piewaczego, burmistrz
Lubawy, dziatacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego,
Supl. II, Gdansk 2002, s. 206-207.

Powatowski Zygfryd (1901-1998), prawnik, powstaniec wielkopolski, organizator
przedwojennego sadownictwa Gdyni, obronca Helu w 1939, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego , Supl. II, Gdansk 2002, s. 221.

Quandt Klara (1841 - 1919), nauczycielka, literatka, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislaniskiego, Supl. II. Gdansk 2002, 5.229.

Ruczynski Teofil (1896 — 1979), nauczyciel, poeta, dziatacz regionalny, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 236-237.

Scheffs (Szeffs) Bolestaw (1869-1957), ksiadz, mitosnik i obronica czystosci jezyka
polskiego, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislariskiego, Supl. II, Gdansk
2002, s. 244.

Sioda Antoni (1845-1903), filolog klasyczny, nauczyciel jezyka polskiego
w gimnazjach w Walczu i Poznaniu, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 248-249.

Staby Wilhelm (od 1949 Adam Jozef Stawski), (1901-1997), dziatacz
niepodleglosciowy, nauczyciel gimnazjéw pomorskich i dziatacz harcerski, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 250-251.
Szczepanski Mieczystaw (1891-1973), nauczyciel, dziatacz kultury fizycznej, dziatacz
spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk
2002, s. 268-269.

Szczuka Bolestaw (1883-1939), drukarz, wydawca, ksiegarz, redaktor, dziatacz
spoteczno-narodowy na Pomorzu, [w:] Slownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 269-270. (Wspdtautor Tadeusz Oracki).
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221.
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228.
229.

230.
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232.

233.

Szulczynski Zygmunt (1897-1967), dziatacz filomacki na Pomorzu, pedagog, kurator
Okregu  Szkolnego  Mazurskiego, [w:] Stownik biograficzny = Pomorza
Nadwislaniskiego, Supl. II, Gdanisk 2002, s. 275-276.

Szwarc (Schwarz) Jan (1901-1988), psycholog, organizator szkolnictwa polskiego
w Gdansku, twoérca poradnictwa zawodowego w Poznaniu i regionie gdanskim,
dzialacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. 1I,
Gdansk 2002, s. 276-277.

Slaski Bolestaw Andrzej (1871-1941), prawnik, sedzia, autor prac historycznych,
filologicznych i folklorystycznych poswieconych morzu i Pomorzu, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwiélaniskiego, Supl. II, Gdansk 2002, s. 279-280.
(Wspotautor Tadeusz Oracki).

Tessar Alfons, pseud. Zan (1913-1944), nauczyciel, bojownik organizadji , Polska Zyje”
i ,TOW Gryf Pomorski”, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl.
11, Gdarisk 2002, s. 285.

Tkaczyk Egon (1886-1973), pedagog, dziatacz spoteczny, [w:] Stownik biograficzny
Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II, Gdarisk 2002, s. 286-287.

Tomicki Symforian, pseud. Ignacy Kotecki (1817-1877), ksiadz, poeta, publicysta,
redaktor, wydawca, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. II,
Gdansk 2002, s. 287-288.

Ksiega pamiatkowa Zjazdu Absolwentéow Panstwowego Liceum Pedagogicznego
w Szklarskiej Porebie 1947-1997, red. dr Jerzy Szews, Szklarska Poreba 2003, ss. 120,
il. 139.

Stownik biograficzny Ziemi Lubawskiej 1244-2005, t. II, Lubawa 2005, ss. 296.
Zuchelkowski Edmund (1898-1939), powstaniec wielkopolski, oficer Wojska
Polskiego, urzednik panstwowy, [w:]: Powstaricy wielkopolscy. Biogramy
uczestnikdw powstania wielkopolskiego 1918/1919, t. I, red. Bogustaw Polak, Poznan
2005, s. 229.

Maria Ostrowska. Szkic do portretu, [w:] W stuzbie historii nauki, kultury i edukacji.
Ksiega pamiatkowa dedykowana prof. Lechowi Mokrzeckiemu z okazji Jubileuszu
pieédziesieciolecia pracy zawodowej, red. Romuald Grzybowski i Tomasz
Maliszewski, Gdarisk 2006, s. 259-260.

Stefan Bilski (1922-2002), nauczyciel, dyrektor liccum, autor ksigzek poswieconych
regionowi brodnickiemu, dziatacz spoteczny i kulturalny, [w:] Szkice Brodnickie, t. III,
Brodnica 2006, s. 395-398.

Starania wtadz administracyjnych Ksiestwa Warszawskiego o przywrdcenie polskich
nazw geograficznych na terenie Departamentu Bydgoskiego, [w:] Opuscula liguistica
Georgio Treder dedicata, red. Edward Breza, Zenon i Aneta Licowie, Gdansk 2007,
s. 421-424.

Stownik biograficzny Ziemi Lubawskiej 1244-2008, Lubawa 2009, t. III, ss. 275.
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Jakobkiewicz Jézef (1892-1953), pseud. dr Konrad Jézef Jacyna, lekarz, zatozyciel
pierwszych harcerskich druzyn morskich, twérca Zakltadu Wychowawczego Dzieci
Syberyjskich w Wejherowie, organizator Instytutu Medycyny Morskiej i Tropikalnej
w Gdyni, naukowiec, [w:] Stownik biograficzny polskich nauk medycznych XX wieku,
pod redakcja naukowq Bozeny Urbanek, opracowata Magdalena Paciorek, Instytut
Historii Nauki PAN, Sekcja Nauk Medycznych, Warszawa 2011, t. 3, z. 3, s. 32-34.
Mieczkowski Leon (1871-1931), lekarz, chirurg, filomata pomorski, [w:] Stownik
biograficzny polskich nauk medycznych XX wieku, pod redakcja naukowa Bozeny
Urbanek, opracowata Magdalena Paciorek, Instytut Historii Nauki PAN, Sekcja Nauk
Medycznych, Warszawa 2011, t. 3, z. 3, s, 47-49.

Domaradzki Bolestaw (1866-1928), filomata wielkopolski i pomorski., ziemianin,
dzialacz spoteczno-narodowy, urzednik wojewodzki i pomorski, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef
Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 69-70.

Fishoeder Franciszek (1865-1930), lekarz weterynarii, dr filozofii, dyr. Departamentu
Weterynarii w Ministerstwie Rolnictwa, autor prac naukowych, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef
Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 76.

Fukas Berta, imie zakonne Eugenia (1836-1909), wspolzatozycielka i przelozona
Zgromadzenia ss. Milosierdzia w Lubawie, [w:] Stlownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef Borzyszkowski, Gdansk
2012, 5. 77-78.

Galka-Obojska Danuta (1933-1994), nauczycielka, polonistka, dyr. Biblioteki
w Nowym Jorku, propagatorka kultury polskiej w Ameryce, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef
Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 79.

Kotewicz Joézef (1912-1986), surdopedagog, dyr. zakltadu dla dzieci gluchych
w Wejherowie, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew
Nowak, Supl. I, red. Jozef Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 124.

Krasnowolski Antoni (1855-1911), pedagog, filolog, tlumacz, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. Jozef
Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 126.

Kruszewski Wiktor (1876-1995), zegarmistrz, dziatacz narodowy i spoteczny, [w:]
Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red.
Jozef Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 129-130.

Kurzetkowski Rogala Bronistaw Wenancjusz (1880-1939), diugoletni burmistrz
Chelmzy, dziatacz spoteczno-narodowy, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef Borzyszkowski, Gdansk
2012, s. 134-135.

Kutowski Jan Stanistaw (1779-1848), proboszcz grabowski, kanonik, bp sufragan
chetminski, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew
Nowak, Supl. III, red. J6zef Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 136.
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Lewinski Feliks Lukasz h. Brochwicz (1751-1825),[w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. Jozef Borzyszkowski, Gdansk
2012, s. 141.

Nernst Walther Hermann (1864-1941), profesor chemii fizycznej, laureat Nagrody
Nobla, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak,
Supl. 111, red. Jézef Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 166-167.

Ostrowska Maria (1906-2001), nauczycielka Polskich Szkét Handlowych Macierzy
Szkolnej w Wolnym Miescie Gdansk, komendantka Gdanskiej Choragwi Harcerek,
dzialaczka spoteczna, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, red.
Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 175-176.
Pikarska Maria (1883-1952), nauczycielka Polskich Szkét Handlowych w Wolnym
Mies$cie Gdansk, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislaniskiego, red. Zbigniew
Nowak, Supl. III, red. J6zef Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 182-183.

Pikarski Antoni Tomasz (1836-1922), powstaniec styczniowy, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. Jézef
Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 183.

Plehn Hans Heinrich (1868-1918), historyk regionu brodnickiego, dziennikarz, pisarz
polityczny, [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew
Nowak, Supl. II, red. Jozef Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 187.

Prusinski Leon, pseud. Kazik (1907-1994), hotelarz w Wejherowie, dziatacz spoleczny,
wiezienn Stutthofu, opiekun Miejsca Pamieci Narodowej Piasnica, autor wspomnien,
[w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III,
red. Jézef Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 191.

Rucinski Nikodem (1900-1966), kupiec, powstaniec wielkopolski, uczestnik wojny
bolszewickiej, wiezieni tagrow sowieckich, wiezien polityczny w PRL, [w:] Stownik
biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. Jézef
Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 202-203.

Wiecka Marta Anna Zuzanna (imie zakonne Maria) (1874-1904), siostra mitosierdzia,
pielegniarka, kandydatka do beatyfikacji, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. Jézef Borzyszkowski, Gdansk
2012, s. 238-239.

Wierzbicki Feliks (1903-1980), nauczyciel w Toruniu, Lubawie, Grudziadzu, Nowym
Miescie Lubawskim, wyktadowca WSWEF (dzi§ Akademia Wychowania Fizycznego
i Sportu) w Gdansku, krzewiciel kultury fizycznej, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislaniskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. Jézef Borzyszkowski, Gdansk
2012, s. 241-242.

Wojciechowski Czestaw (1889-1960), wyzwoliciel Pomorza w styczniu 1920, mjr WP,
burmistrz Lubawy, dzialacz spoleczny, [w:] Slownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef Borzyszkowski, Gdansk
2012, s. 246-248.

Wojtaszewski Leon (1896-1941), filolog angielski, nauczyciel w Gimnazjum Polskim w
Gdansku [w:] Stownik biograficzny Pomorza Nadwislanskiego, Supl. III, red. Jézef
Borzyszkowski, Gdansk 2012, s. 248.

Zielke Stefan (1897-1958), ptk dyplomowany artylerii, dowoddca w powstaniu
wielkopolskim i wojnach 1920 i 1939, [w:] Stownik biograficzny Pomorza



Nadwislaniskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef Borzyszkowski, Gdarsk
2012, s. 256.

258. Zytur-Rosenbaum Maria, primo voto Kokot (1917-1985), dyplomantka WSSP
w Sopocie, artystka malarka w Izraelu, [w:] Stownik biograficzny Pomorza
Nadwislanskiego, red. Zbigniew Nowak, Supl. III, red. J6zef Borzyszkowski, Gdarnsk
2012, s. 256-257.
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259. Szopinski Dominik (1883-1984), pseud. Kronikarz, Mestwin, Nadwislanin, Soplica,
krypt. D.S., ksiadz rzymsko-katolicki, dziatacz Polonii amerykanskiej, Polski Stownik
Biograficzny, t. XLVIII/4, Warszawa-Krakéw 2013, z. 199, s. 548-549.

260. Szopinski Dominik ks., ur. 1.XI1.1883 w Przerebskiej Hucie k. Koscierzyny, zm.
26 1 1984 w Rumi, dziatacz polonijny, Encyklopedia katolicka, Lublin 2013, t. XIX,
s. 113.

261. Zagérowski Franciszek, Polski Stownik Biograficzny [ztozono do druku].

DR JERZY TEOFIL SZEWS (1925-2016)
- NAUCZYCIEL AKADEMICKI, BIOGRAFISTA,
BADACZ DZIEJOW OSWIATY I WYCHOWANIA
POMORZA GDANSKIEGO

JOZEF ZERKO

Streszczenie

Dr Jerz Szews urodzony w Gnieznie w 1925 roku, po studiach w Uniwersytecie Poznanskim
pracowat jako nauczyciel w liceach pedagogicznych w: Szklarskiej Porebie, Leborku, Wejherowie. Po
uzyskaniu w 1967 roku stopnia doktora nauk humanistycznych w Wyzszej Szkole Pedagogicznej byt
nauczycielem akademickim w WSP i Uniwersytecie Gdanskim, znakomitym biografista i badaczem
,historii nieznanej” dotyczacej: germanizacji mtodziezy polskiej w szkotach srednich w Prusach Zachodnich,
ruchu filomackiego, poczatkéw tajnego harcerstwa na Pomorzu Nadwislanskim, dziejow oswiaty
i wychowania Pomorza Gdanskiego. Autor opublikowat 11 prac zwartych oraz kilkaset artykutow.

Stowa kluczowe: nauczyciel akademicki, biografista, naukowiec i badacz, historyk o$wiaty i wychowania
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SPRAWOZDANIE Z I KONFERENC]JI PEDAGOGOW
I BIBLIOTEKOZNAWCOW
PO (WAGA) KSIAZKI W KULTURZE I EDUKAC]I
W ATENEUM - SZKOLE WYZSZEJ] W GDANSKU

AGNIESZKA BZYMEK
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdarnisku, Wydziat Studiéw Edukacyjnych

W dniu 7 listopada 2014 r. w siedzibie Ateneum — Szkoty Wyzszej w Gdarisku
odbyta sie I Pomorska Konferencja Pedagogow i Bibliotekoznawcéw pod hastem
Po (waga) ksigzki w kulturze i edukacji zorganizowana przez Biblioteke i Wydziat
Studiow Edukacyjnych Ateneum — Szkoty Wyzszej w Gdansku.

Konferencja, stanowita probe dokonania diagnozy odnosnie wartosci ksigzki
w dobie ponowoczesnej. Miala ona réwniez na celu okreslenie jej propozydji
w przestrzeni rozwoju cztowieka, szczegdlnie zas, w obszarze edukacji i kultury.

Zaplanowana debata interdyscyplinarna, z udzialem licznych gosci, przerosta
oczekiwania organizatoréw. Pozwolila ona na poszukiwania nowych rozwigzan
w promowaniu czytelnictwa i diagnozowania przyczyn jego spadku.

Konferencja rozpoczela si¢ powitaniem zgromadzonych gosci przez
dr Agnieszke Bzymek, przekazujacej nastepnie gtos J. M. Rektorowi, prof. zw. dr hab.
Waldemarowi Ttokinskiemu, ktéry uroczyscie dokonat otwarcia konferengji.

W sesji plenarnej znalazly si¢ interesujace wystgpienia znamienitych badaczy
problematyki konferencyjnej. Jako pierwsza wystapita prof. zw. dr hab. Dorota Klus-
Stanska, poruszajac zagadnienie ksigzki dla dzieci, ktéra moze stanowi¢ zrédio
bogatego doswiadczenia poznawczo — emocjonalnego dla dziecka, badz odwrotnie —
wrecz upo$ledza¢ jego funkcje rozwojowe. Wystapienie uzupelnione ciekawa
prezentacja multimedialng wywotato natychmiastowy odzew stuchaczy zywo
zainteresowanych wspomnianym motywem badawczym. Kolejne, niemniej wazne
wystapienie: Kolumbowie literatury Arbérisht. Potega stowa pisanego w zachowaniu wtasnej
tozsamosci kulturowej na obczyznie ks. prof. dr hab. A. Katolo, ktérego osoba cieszy sie
niezwykla popularnoscia wsréd studentéw Ateneum — Szkoty Wyzszej, pozwolito
odkry¢ znaczenie znaku pisanego w budowaniu i podtrzymywaniu tozsamosci
kulturowej — co dla Polakéw majacych historyczne uwarunkowania walki
z polskoscia — jest kwestia szczegolnie bliska, zwlaszcza dla pokolen starszych.
Z kolei wyktad plenarny pana Rektora, prof. zw. dr hab. W. Tlokiniskiego p.t.: Od
tekstéw zapisanych do stow zatraconych — grzechy czytelniczego zaniedbania, prezentowat
znakomitg mysl dotyczaca roli proceséw komunikacyjnych, zwlaszcza dzis, w dobie
cyfryzacji i komunikacji wirtualnej. Konczace sesje plenarng wystapienie
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dr Andrzeja C. Leszczynskiego o kulturowych korzeniach Europy przypomniato
zgromadzonym bogactwo kregow kulturowych Europy, o ktérych zdajemy sie nie
pamietaé, czy moze raczej — zapominamy o nich — zatracajac si¢ w utudzie kultury
masowej i popularnej, nierzadko nie majacej zadnych tresci o przekazania,
ograniczonej, li tylko do funkcji ekonomicznej danego koncernu przemystowego
kreujacego gusta szerokiego grona odbiorcéw.

W czesci nastepnej, w zwiazku z licznym zainteresowaniem uczestnikow
obydwu profesji, aktywnie bioracych udzial w obradach, odbyly sie dwie réwnolegte
sesje. Pierwsza z nich, prowadzona przez dr Andrzeja C. Leszczynskiego, byla
skoncentrowana wokot zagadnienia promocji ksiazki i czytelnictwa. W znalazty
w niej miejsce refleksje uczestnikéw aktywnie reagujacych na przemiany dokonujace
sie w przestrzeni literatury i jej przemian ujawniajacych si¢ choéby w nowych
formach, jak audiobook czy flasmob. Wreszcie, posiedzenie ujawnilo réwniez zywa
potrzebe istnienia dyskusyjnych klubéw ksigzki oraz che¢ poszukiwan wiedzy
w dobie ponowoczesne;j.

Réwnolegte plenum, prowadzone i moderowane przez dr Pawla
Wojciechowskiego, dotyczyto czytelnictwa w kulturze i edukacji. Znalazty w niej
oddzwigk zagadnienia postrzegania ksigzki jako interakcji czytelnika z autorem,
poszukiwania literatury ponadczasowej, umiejetnosci czytania i pisania w dobie
cyfryzacji oraz szukania odpowiedzi o znaczenie klasyki literatury.

W czeSci ostatniej, moderowanej przez dr Agnieszke Bzymek, znalazla sie
problematyka roli i funkgji ksigzki. Tu z kolei, znalazty si¢ wystgpienia zwracajace
uwage na role i funkcje ksigzki w kontekscie poznej dorostosci, a takze w terapii
logopedycznej oraz biblioterapii. Interesujaca okazala si¢ réwniez problematyka
metody autobiograficznej, wciaz malo rozpowszechnionej w badaniach nauk
spotecznych, a tak waznej jako metody stymulujacej angazowanie sie w przestrzen
badania w dziataniu. Ponadto w sesji tej zaprezentowane zostalo postrzeganie ksigzki
od strony dziecka zauwazanego nie tylko jako odbiorce tekstu pisanego, ale i jego
tworce.

Konferencje zakonczyla burzliwa dyskusja uczestnikow oraz stuchaczy
zgodnych wobec faktu istnienia ogromnej potrzeby wspotpracowania srodowiska
pedagogicznego oraz bibliotekoznawczego. Okazalo si¢ bowiem, iz istnieje szereg
punktéw laczacych obydwa srodowiska, jak chociazby sama ksiazka, tak istotna i dla
pedagoga, i dla bibliotekoznawcy. Wreszcie, uwaga skierowata si¢ na potrzebe
wymiany interdyscyplinarnej srodowisk naukowych i praktykéw, podtrzymywania
czytelnictwa oraz krzewienia ideatu czlowieka , czytajacego. Tresci te, zwtaszcza
w dobie upadku tradycyjnie rozumianego czytelnictwa, wymagaja statego poddawania
debacie publicznej, tak by zdobycze techniczne stawaly si¢ szansa, a nie zagrozeniem
dla cztowieka kultury, cztowieka — czytelnika. Konferencje zakonczyla obopdlna
zgoda wobec potrzeby jej cyklicznej kontynuacji.

Zapraszamy za rok!
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,Stowa (...) znakiem uczuc nie do zagubienia”.
SLOWNY WITRAZ POETY. WALDEMAR WOLKOW,
Miedzy nami, WYDAWNICTWO ATENEUM SZKOLY

—~ WYZSZEJ W GDANSKU, GDANSK 2015, s. 47
- RECENZJA

PAWEL WOJCIECHOWSKI
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku, Wydziat Studiow Edukacyjnych

e Poetyckich stéw sktadanie

skrawki duszy, serca bicie,

w kartkach stronic to przestanie [Tobie ..., s. 5]

(...)
— tymi stowami z wiersza Tobie ..., otwiera Waldemar Wotkow zbiér swoich
lirycznych kompozycji — wierszy, ktore stanowia niewatpliwy memuar emotywnej
kondycji ich Autora. Kompozycje te to prawdziwe — nie waham si¢ uzy¢ tego
stwierdzenia — liryki-meteoryty. Sila swojej materii treSciowej, moca
palimpsestowego stowa, $miato rozrywaja twardgq skorupe ponowoczesnej
dehumanizacji. Odpowiednie zlozenie stéw, nacieniowanie ich barwami duszy
i ozywienie réznoimiennymi pulsami uczué, pozostawia humanistyczng esencje —
uniwersalne przestanie na temat prymarnych cnét cztowieczych. Poeta w wielu
kompozycjach z tomu Miegdzy nami uwyraznia, iz jedna z centralnych,
najwazniejszych wartosci w egzystengji ludzkiej jest mito$¢. Uczucie niezwyczajne,
specjalne i jednoczesnie niezwykle tajemnicze. Przychodzi nagle, niespodziewanie,
nie zna zadnych barier, jest nieprzewidziane i wypatrywane przez kazdego
czlowieka w rozgwarze codzienno$ci. Tworca wielokrotnie podkresla, iz mitosci —
owego ,spotkania z lustrzanym odbiciem” [W poszukiwaniu, s. 7], wyczekuje sie
w pewnym nieokre$lonym pieknym natezeniu, w osobliwym marzeniu, ale réwniez
w (nie)wrazliwosci chwil. Szuka si¢ jej nieodmiennie, bez wzgledu na rodowod,
status spoteczny, zapatrywania, wiek, z bagazem indywidualnych doswiadczen
w ,ludzkim pejzazu roznosci” [ibid.]. MiloS¢ jest zaproszeniem - jak trafnie
konkluduje Waldemar Wotkow, zaproszeniem do $wigta, do uroczystego
antecedensu — wydarzajacej sie komunii dusz.

e Zaprositem Ciebie do siebie,

wszystkie drzwi, wszystkie okna otwartem,

i stanglem w progu niepewnie,

stare slady doswiadczeri zatartem.
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Zaprositem siebie do Ciebie,

wyprzedzitem nasze przeznaczenia,

a w pospiechu niemego dotyku

zgadywatem Twe ukryte pragnienia. [Zaproszenie, s. 8]

W tym transcendentnym zdarzeniu jest czas na obopdlne poznawanie,
przemierzanie , tajemnych, gltebinnych przestrzeni” [ibid.], obliczanie ,,chwil od losu
przyznanych” [ibid.], spojrzen, dotykéw, odszukiwanie ,stéw niezapisanych” [ibid.],
jest ofiarowywanie. W zachwycie przewazajacym w tkaninie lirycznej zbioru, pojawia
sie¢ wyrazna eschatologiczna ni¢. Poeta niezrownanie, dyskretnie wplata w swdj
pejzaz liryczny mysl egzystencjalna. Rozwaza kondycje temporalng czlowieka,
zastanawia sie nad zasobem otrzymanej i dawanej milosci, nad jej trwatoscia
ijakoscia. Autor zastanawia sie — spowity zaniepokojeniem - nad iloscia ,chwil
z blyskami oczu” [lle?, s. 12], rozmysla nad iloscig wspoélnych jutrzni, nocy, por roku,
pocatunkéw. Ile mysli, ile tesknot, ,zwierzeri przemilczanych” [ibid.] —

e (...)
Ile jeszcze tego szczescia
co sig koriczy i zaczyna? [ibid.]
— pyta nostalgicznie. Podmiot tych wierszy jest zatroskany uptywajacym,
niewzruszonym czasem i zwigzanym z nim pewnym niestety — kresem. Jak
najwieksze porcje otrzymanego czasu usilnie pragnie podarowac mitosci, bo to ona
jest aktualnie tytulowa potencja egzystencji. Jest zachtanny, niecierpliwy,
niespokojny.
e Poganiam dni, popedzam chwile,
bym znowu tkwit w magicznym Snie.
Nie chce sig zbudzié, gdyz wszystko minie:
ulotny rys Twej twarzy cien. [Razem cho¢ oddzielnie, s. 14]
Teskni, odrzuca puste dni, sprawy malo istotne, zdarzenia btahe, ,senne
westchnienia” [Dzieri bez Ciebie, s. 15]. Pragnie bliskoSci, spetniajacej wazkosci, Swiatta
mitosnej relacji [Erotyk, s. 41]. Jedynym antidotum na nieztomny czas jest piekno, jego
definiowanie w bliskosci i przezywanie w petni.
e (...)
Twe oczy, me natchnienia,
azymut ku drodze, jak nocna latarnia.
(...)
twe rece stale zaborcze
w szukaniu dotyku z moimi rekami. [Pigkno, s. 25]

Poeta nie zaweza czerpania piekna li tylko z kruchej cielesnosci. Poprzez mitos¢
widzi je wszedzie, w ,skrawkach roznorodnosci” [ibid.] i w sensualnosci
rzeczywistosci. Kardynalna okazuje si¢ w tak wszechstronnym odbiorze Swiata
bliskos¢ duchowa, ktorej residuum jest ciato, zmystowa zbieznos¢, ,znaki prawdy
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w oczach” [Dotyk, s. 29], ,dotyk (...) w glaskaniach schroniony, w obietnicach
trwania” [ibid.]. Podmiot tej poezji pragnie jednosci duchowej, czulosci
wieloplanowej i trwalej, zapisanej ponad obszarem somatycznym, ponad ,pieszczotq
wtuler” [ibid.]. Ta potrzeba jest tak silna, ze bohater wierszy z odwaga, wprost
dezawuuje dobra materialne, zaswiadczajac doznaniami, uczuciami, wrazeniami,
warto$ci niematerialne i koronna ich emanacje — Czlowieka umitowanego,
najdrozszego, bedacego wartoscia wszelkich wartosci [zob. Bogactwo, s. 30; We mnie,
s.36]. Wazka jest w tych kontekstach réwniez — co zasygnalizowalem wyzej —
warstwa sensualna tej poezji. Tak intensywne nasaczenie wypowiedzi lirycznej
zmystowos$cia, ponadprzecietng zdolnoscia odbierania dookolnosci za pomoca
zmystéw, wyostrza nachylenie emocjonalne tej tworczosci, jak rowniez wzbogaca
kondycje mowienia o uczuciach najczystszych i wyraza dobitnie najbardziej
aksamitne, dyskretne, subtelne wibracje pozazmystowosci. Lirnik ukonkretnia je
poprzez dzwieki instrumentdw muzycznych — fortepianu, perkus;ji, harfy, skrzypiec,
jak réwniez poprzez zapachy i splatajace sie z nimi witraze imaginatywne [zob. Aniot
i Ty, s. 16; Proroctwo, s. 33]. Bliskos¢ potrafi zatem z podziwem rozkwitaé
w réoznoimiennych tonach fortepianu [Fortepian, s. 11], intymnos¢ moze miec glebie
tonacji bebna, wysokos¢ dzwigku tamburynu i ksylofonu, wyrafinowang sublimacje
w odbieraniu triangla albo wyraz drzenia talerza i wykrzyknik werbla [Perkusja,
s.21]. Dowolna posta¢ dotyku zaofiarowywanego jest jak gra na harfie, ktdora
najdoskonalej wyraza diapazon glosu uczuc¢ [Harfa, s. 27] lub na zauwazalnie
symbolizujacych erotyke skrzypcach, wyraznie ulubionych przez Autora —
e Oproszone

Kalafonig wiosie

w ruchach posuwiste,

glaszcze

w rozmodleniu

podkrecone struny.

Tak Spiewajq

Ptaczgc wiecznie

z nami

ukochane skrzypce. [Skrzypce, s. 35]

Ukonkretnienie uczu¢ objawia si¢ takze w zapachu tej poezji. Uczucia
zanotowane w wierszach Wotkowa pachna paczula, piwonia, jaSminem z kolendra,
kadzidtem, cytrusem i r6za, ambra, wetyweria, pizmem, kawa [zob. Druga kawa,
s. 19]. Kazdy z tych zapachéw to oddzielny flakon emocji, odczué, wrazen. Otwierany
stosownie do smaku chwili, natezenia nastroju, barwy pory dnia i nocy. Umiejetnie
zawieszany w powietrzu uczu¢ wzmaga je, przyjemnie drazni, rozgrzewa, zmienia,
podnieca, piesci i porywa ,w walc aromatéw” [Zapach, s. 22]. Uperfumowanie (jak
rowniez wczesniejsze udzwiekowienie) doswiadczen emotywnych uwalnia poczucie
wyjatkowosci, uwzniosla, stygmatyzuje, scala —
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e Nawet przy oczach zamknietych mocno,
Rozpoznac wzajem, i w to uwierzyc,
Staje sie sprawgq dziecinnie prostq:
Twoj zapach kresli, ktérg droge przebyé. [ibid.]

Waldemar Wotkow jest Artysta Stowa, tworca, ktory stowem i poprzez stowo
wydobywa egzystencjalng prawde, zaplatang pomiedzy zwierciadetkami
i kolorowymi szkietkami sztucznych figur i wzoréw w kalejdoskopie zycia pdznej
nowoczesnosci. Centralng postacia tej wydobytej z chaosu wspolczesnych zjawisk,
dogtebnie osobistej poezji jest Czlowiek i jego prawdziwy swiat wartosci — jakosci
pelnych, nieskazonych fasadowoscia i materializmem. Dzigki indywidualnym
ksztattom stéw, Wotkow dociera do ontycznego sedna ukazujac to, co w zyciu
najwazniejsze i najpiekniejsze, odchyla nieznacznie $wiat swoich subiektywnych
odczué, odrzucajac tym samym redundantny charakter terazniejszosci, w ktorej
przyszto Mu funkcjonowad. Autor tomu Migdzy nami wota o stowa, ktore niosq wazka
tre$¢, o stowa, ktore maja znaczenie i dzieki ktérym zachowa¢ mozna to, co w nas

pierwszorzedne — prawde uczu¢. W jednej ze strof Waldemar Wotkow zapisuje
swoje  poetyckie dictum, bedace kwintesencja namystu o nachyleniu
antropologicznym:

e (.)

Stowa, ktore w swej mowie wewnetrznej

sktadam z wiarg ich wypowiedzenia,

sq oddechem w gonitwie codziennej,

znakiem uczuc nie do zagubienia. [Pézina mitodcé, s. 38]
Tworca z jednej strony uwyraznia przewarto$ciowanie aktualnie zubozatego statusu
stowa, z drugiej natomiast, z pozycji artysty — kodem poetyckim — namawia
czytelnika do przekraczania réznoimiennych aporii, odnajdywania w sobie
i pielegnowania takich stowa potengji, ktére na zawsze pozostana ,znakami uczué nie
do zagubienia”.
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RECENZJA KSIAZKI: AGNIESZKA NAUMIUK
Edukacja — Partycypacja — Zmiana. W doswiadczeniach
i wyobrazeniach dziataczy lokalnych (animatoréw
spotecznych), WYDAWNICTWO UNIWERSYTETU
WARSZAWSKIEGO, WARSZAWA 2014, ss. 263.

ANGELIKA FELSKA
Uniwersytet Szczeciriski

Na rewersie oktadki ksiazki autorstwa Agnieszki Naumiuk! Edukacja —
Partycypacja — Zmiana. W doswiadczeniach i wyobrazeniach dziataczy lokalnych
(animatoréw  spotecznych) czytamy: ,Pedagogika spoleczna, zajmujaca sie
$rodowiskiem cztowieka i jego przeksztalceniem w celach szeroko pojetego dobra
i rozwoju jednostki, jest zywotnie zainteresowana problematyka aktywnosci
spotecznej w dokonywaniu zmiany, a w szczegdlnosci procesami edukacyjnymi
zachodzacymi podczas takiego dziatania”. Cytat ten, w mojej opinii, bardzo
dobrze wprowadza w tematyke rozwazan recenzowanej ksiazki.

W monografii Edukacja — Partycypacja — Zmiana autorka w sposéb
przemyslany prezentuje teoretyczne zalozenia oraz wyniki z badan na temat
znaczenia aktywnosci oséb w dokonywaniu zmian w swoim $rodowisku
lokalnym.

Struktura ksiazki zawiera pig¢ rozdzialéw, z ktérych dwa pierwsze sa
rozdzialami teoretycznymi, a kolejne prezentuja wyniki badan witasnych
prowadzonych w srodowisku animatoréw spotecznych. W czesci teoretycznej
zostalo przedstawione wspodtczesne znaczenie terminu ,dziatanie spoleczne”.
Autorka wychodzi od szeroko prezentowanych uje¢ tego terminu w literaturze
z zakresu nauk humanistycznych, aby nastepnie zaprezentowac je w nieco innym
Swietle. Naumiuk przytacza poglady takich autorytetéw w Swiecie nauki, jak:
Max Weber, Florian Znaniecki, Alfred Schutz, Erving Goffman, Piotr Sztompka
czy Ewa Marynowicz—Hetka. Sposrod wielu uje¢ pojecia dziatalnosci spotecznej
wybiera dwa stanowiska, ktore jej zdaniem zastluguja na podkreslenie,

I Agnieszka Naumiuk jest doktorem habilitowanym nauk humanistycznych w dziedzinie
pedagogiki, zatrudnionym w Katedrze Pedagogiki Specjalnej i Pedagogiki Spotecznej na
Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Prezentowana ksigzka jest jej
praca habilitacyjna i podjela w niej prébe zaprezentowania doswiadczen dziataczy
lokalnych. Ksigzka ta zostata opublikowana w 2014 roku przez Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego.
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a mianowicie Piotra Sztompki oraz Alfreda Schutza. Autorzy ci wskazuja, ze
dziatanie spoteczne nalezy rozpatrywaé na dwoéch poziomach. Pierwszy to
dziatanie spoteczne jako obiekt zainteresowania wielu dyscyplin naukowych tj.
psychologia, pedagogika, socjologia czy filozofia. Drugi poziom to dziatanie
spoleczne jako swoistego rodzaju konstrukcja kulturowa funkcjonujacg zaréwno
w jezyku jak i w spotecznie oczekiwanym postepowaniu cztowieka. W ten sposob
sygnalizuje, iz dziatanie spoteczne to termin dynamiczny i funkcjonujacy na wielu
plaszczyznach zycia ludzkiego. Autorka w tym kontekscie wskazuje na role
wychowania prowadzonego w obszarach pozaszkolnych. Ujmuje wiec
srodowisko jako kategorie dynamiczng, ktéra nie powinna by¢ postrzegana jako
,zamknieta konstrukcja”, ale wlasnie jako ,przestrzen edukacyjna”, ktora jest
otwarta, niekontrolowana i co najwazniejsze daje mozliwos¢ kreatywnego
wspottworzenia akceptowalnych wzorcéow kulturowych i pozadanych praktyk
spotecznych, a takze instytucji edukacyjno-wychowawczych. Autorka tak istotne
dla dziatania spotecznego kwestie jak edukacja lokalna, edukacja obywatelska czy
edukacja calozyciowa. Daje propozycje modelu edukacyjnego, ktory, jej zdaniem
nalezatoby zaproponowac¢ dziataczom spotecznym, ktérzy wraz ze zmieniajacym
si¢ srodowiskiem staja wobec wyzwan zmiany samych siebie oraz wlasnych
sposobow dziatania/postepowania.

W ksigzce odnajdziemy wzér osobowy dziatacza spolecznego oraz swoisty
rodzaj klasyfikacji tozsamosci w dziataniu spofecznym. Autorka uzmystawia
czytelnikowi fakt, ze gdy wezmiemy pod uwage tozsamos¢ dziatacza
spolecznego, to: — w odniesieniu do nurtu klasycznego bedziemy mieli do
czynienia ze spotecznikiem, — w odniesieniu do nurtu pogranicza spotkamy sie z
wolontariuszem, a z kolei — w nurcie przysztosci z animatorem. Gdy natomiast
spojrzymy na tozsamo$¢ elementu organizacji zasobdw, to: — w nurcie klasycznym
moéwi¢ mozna o dziataczu spolecznym, — w nurcie pogranicza jest to filantrop,
a — w nurcie przysztosci lider. Klasyfikacja ta pokazuje jakie zmiany zaszly
zarowno w postrzeganiu jednostek zajmujacych sie dziatalnoscia spoteczna, oraz
jak ewaluowat zakres ich dziatalnosci. Jak sama Autorka opracowania okresla:
,Istnieje wiele odmian tego, celowo dwukierunkowo ukazanego, podejscia
w procesie wizerunku oséb dzialajacych spolecznie, a w ktérym pojawia si¢ nowa
rola organizatora spotecznosci lokalnej w obszarze dziatan pomocowych
i spoteczno-kulturalnych, wspomagajaca zaréwno kompetencje dobrego zarzadcy,
jak i koncepcji lidera: spolegliwego, wrazliwego, taczacego potrzeby
z mozliwosciami spotecznosci” (s. 125-126).

Na tle zaprezentowanych analiz teoretycznych Autorka przedstawia wyniki
wlasnych badan przeprowadzonych w strategii badan jakosciowych. Celem badan
bylo ,Przedstawione badania maja charakter eksploracyjny i diagnostyczny,
zwiagzany z odkryciem sposobéw myslenia, konstruowania wyobrazeniowego
oraz przez doswiadczenie swiata inicjatyw lokalnych, odbioru zmian
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w perspektywie dziataczy spolecznych oraz wplywania na nie. Charakter analizy
pozwala opisa¢ jedynie wycinek rzeczywistosci oraz wskaza¢ na pewne obszary
myslenia o roli spotecznej Swiata i edukacji spotecznej, opartych na doswiadczeniu
w dziataniu spoteczno-kulturalnym i socjalnym, co powinno zacheci¢ do
szerszych dyskusji o tworzeniu (takze przez edukacje) warunkéw wsparcia
pedagogicznego dla dziatan prospotecznych” (s. 133).

Agnieszka Naumiuk przeprowadzita wywiady wsrdd specjalnie
wyselekcjonowanej, trzydziestoosobowej grupy laureatow konkursu imienia
Heleny Radlinskiej?. Inspiracje do badan Autorka zaczerpneta z pracy Charlotte
Buhler z 1999 roku, w ktorej zostaly scharakteryzowane wybitne jednostki
i spoteczno-edukacyjne zrédta ich funkcjonowania. W badaniach Naumiuk
kontekst biograficzny nie stanowi jednak gléwnej ptaszczyzny odniesienia. Ma
jedynie wptyw posredni.

Wyniki badan Agnieszki Naumiuk przynosza ciekawe spostrzezenia
dotyczace dzialalnosci spolecznej badanych. Zwraca uwage na réznorodne
podejscie do zrdédet, ale takze i uwarunkowan srodowiskowych, ktére staty sie
asumptem do dziatania spotecznego.

Ukazane wyniki badan obrazuja, do jakiej przemiany doszto w zyciorysie
spotecznika oraz jak wyglada pokoleniowos¢ grup dziataczy. Jak sama autorka
przyznaje, prezentowane badania nie ukazuja zupelnego obrazu przemian, jakie
dokonuja sie dzieki dziatalnosci spotecznej ale jedynie pewne ich aspekty. Autorka
wylania cztery typy dzialaczy, sa to: globalni aktywisci (politycy III sektora),
gwiazdy sektorowe (przedsigbiorcy spoteczni), ,Matoojczyzniani” (dziatacze
i spotecznicy wiejscy i matomiasteczkowi oraz ,aktywisci wiejscy”) i bezimienni
bohaterowie (spotecznicy, wolontariusze, osoby dzialajace spotecznie poza
systemem III sektora). Jak sama podkresla, podzial ten jest umowny. Daje jednak
pewna orientacje co do funkcjonowania w obszarze dziatalnosci spolecznej — tym
lepsza, ze Autorka dokonata takze swoistego rodzaju klasyfikacji metod pracy
poszczegolnych grupach dziataczy, zaleznych od srodowiska ich dziatania.

Jak wynika z ustalen A. Naumiuk, dziatacze spoteczni, wsrod ktoérych je
poprowadzono, doszukiwali sie potencjatu rozwojowego gléwnie w zakresie
potrzeb zasygnalizowanych przez s$rodowisko. Interesujaco prezentowata sie
takze kwestia retrospektywnego spojrzenia przez dziataczy spolecznych na
wlasne srodowisko wychowania. Analiza pokazala, iz na ksztaltowanie si¢ ich

2 Konkurs dla Animatoréw Spolecznych im. Heleny Radlinskiej to inicjatywa majaca na
celu wyrdznienie i nagrodzenie animatoréw spotecznych dziatajacych na rzecz srodowiska
i spotecznosci lokalnej. Patronka konkursu jest Helena Radlinska, ktdra jest, jak wiadomo,
twoérczyniag pedagogiki spotecznej i autorka teorii sit spotecznych. Kandydatéw do
konkursu maja prawo zgtosi¢ osoby badz instytucje, na ktérych rzecz dziata potencjalny
kandydat. Konkurs powstat z inicjatywy Centrum Aktywnosci Lokalnej (CAL),
a wspdtorganizatorem jest Krajowy Osrodek Europejskiego Funduszu Spolecznego.
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postaw miato wpltyw srodowisko wychowawcze (szkota, organizacje spoleczne,
grupy rowiesnicze etc.), a w szczegolnosci rodzina. Badanie uswiadomito samym
respondentom, ze to wilasnie s$rodowisko rodzinne przygotowato ich do
aktywnosci spotecznej.

Kluczowym pojeciem w prezentowanej pracy, jest ,refleksyjna praktyka”.
Autorka podkresla, iz refleksyjnos¢ w dziataniu petni niezwykle istotng funkgcje,
gdyz jest to taki sposdb widzenia oraz oceny swiata, ktdry prowadzi bezposrednio
do autorefleksji nad wilasnym postepowaniem, co jest bardzo istotne w pracy
spotecznej.

Zrealizowane przez Agnieszke Naumiuk badania z jednej strony sa
swoistego rodzaju konfrontacja teorii z praktyka, z drugiej zas prezentuja
subiektywna oceng dziataczy spotecznych, ktérzy sa dumni ze swej dziatalnosci.
Z analizy wywiadow zrealizowanych przez Autorke wynika, Ze dziatalno$¢
spoteczna daje respondentom mozliwos¢ ustawicznego rozwoju, statych relacji
z drugim cztowiekiem, a takze poczucie bycia autorytetem w swoim srodowisku
lokalnym.

Novum jakie wnosi ta praca, to spojrzenia na dziatalno$¢ spoleczng oraz
osobe dzialacza spolecznego z perspektywy modelu podmiotu dziatajacego
spoleczne oraz wspotczesnego namystu nad jego rola, co daje rekomendacje dla
przysztej edukacji spoteczne;.

W ostatniej czesci ksiazki zatytutowanej Edukacja spoleczna przysziosci,
Autorka stawia prognoze co do przyszlych dziatan spotecznych. Naumiuk zwraca
uwage na potrzebe rozwoju samego dzialacza juz na etapie jego ksztalcenia
iwychowania - zwlaszcza na koniecznos¢ rozwijania jego kompetengji
spotecznych. W zwiazku z tym Autorka wskazuje, na wazna role dzialaczy
spotecznych w rozwoju wspodlczesnej pedagogiki — zwlaszcza spotecznej, gdyz to
oni odgrywaja jedna z wiodacych rol we wprowadzaniu zmian spotecznych.

Monografie Edukacja — Partycypacja — Zmiana polecilabym kazdemu, kto
jest zainteresowany dziatalnoscia spoteczng i/badz pedagogika spoteczna. Biorac
pod uwage optymistyczny obraz dziatalnosci spolecznej, jaki ,wyplywa” z tej
publikacji, moze ona sta¢ si¢ inspiracja zaréwno dla pedagogoéw, dziataczy
spotecznych, animatoréw spotecznych, studentéw kierunkéw pedagogicznych czy
socjologicznych, ale takze (a moze i przede wszystkim) politykéw spotecznych.
W mojej opinii Autorka bowiem zwraca uwage na nienalezycie funkcjonujace
programy nauczania osob, ktére potencjalnie mieliby sta¢ sie dziataczami
spotecznymi w przysztosci.
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