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REFLEKSJE PEDAGOGICZNE






EDUKACJA OUTDOOROWA JAKO ALTERNATYWA
W KLASACH 1-3 SZKOLY PODSTAWOWE]

ALICJA KOMOROWSKA-ZIELONY
Uniwersytet Gdanski

Streszczenie

Tekst przedstawia edukacje outdoorowa w klasach 1-3 szkoly podstawowej jako dazaca do zmiany
modelu edukacji z transmisyjnego na transformatywny. Wskazuje tez na trudno$ci w zakresie
definiowania pojecia outdoor z jednoczesnym zaznaczeniem, ze edukacja outdoorowa wraz z pedagogika
przygody jest szansa dla ucznia, ktéry moze w ten sposéb sta¢ sie wspdttworca swojej wiedzy
i umiejetnosci.

Stowa kluczowe: edukacja outdoorowa, pedagogika przygody, konstruowanie wiedzy, edukacja
wczesnoszkolna

Edukacja outdoorowa stanowi swego rodzaju pewna nowos¢
w poszukiwaniach pedagogicznych dotyczacych tworzenia jak najlepszych
warunkow rozwoju czlowieka. Poszukiwanie najbardziej optymalnych rozwiagzan
w obszarze konstruowania srodowiska dobrego rozwojowo jest nawet okreslane jako
kluczowe zadanie pedagogéw w XXI wieku, szczegdlnie istotne na etapie wczesnej
edukacji w zakresie rozwijania umiejetnosci krytycznego myslenia, samodzielnosci,
aktywno$ci badawczej czy tez mysdlenia kontekstowego, antycypacyjnego
i tworczego.

W niezbyt bogatej, a nawet raczej bardzo skapej, literaturze polskiej podjeto
dotychczas dwukrotng probe usystematyzowania poje¢ i uporzadkowania
teoretycznego! obszaru outdoor. W literaturze obcojezycznej natomiast, jak wskazuje
Agnieszka Les$ny?, outdoor education przedstawiana jest na wiele odmiennych
sposobow, czy tez z wykorzystaniem roéwnoleglych koncepcji definiowania.
Ttumaczenie na jezyk polski poje¢ z obszaru outdoor wiaze sie¢ rowniez z pewnymi
trudnosciami poniewaz okreslenie to nie jest jednoznaczne. Uporzadkowania
dodatkowo utrudnia fakt, iz outdoor jest ,uprawiana” gtéwnie przez praktykow,
adla nich nie najwazniejsze staje si¢ definiowanie czy tez okreslanie ram
teoretycznych. Badacze nie sq rowniez zgodnie co do zrédet nurtu outdoorowego ani
tez w stosunku do poréwnywania szczegdlnie adventure i outdoor education.

1 E. Palamer-Kabacinska, A. Le$ny (red.), Edukacja przygodg, Warszawa 2012, A. Bak, A. Lesny,
E. Palamer-Kabaciniska (red.) Przygoda w edukacji i edukacja w przygodzie, Warszawa 2014.

2 A.Le$ny, Pedagogika przygody — konteksty teoretyczne, (w:) A. Bak, A. Leény E.Palamer-
Kabacinska (red.), Przygoda w edukacji i edukacja w przygodzie, Warszawa 2014, s. 12-13.



Odmienne zwlaszcza, jak wskazuje A.Le$ny? sa stanowiska amerykanskich
i angielskich autorow. Sa réwniez badacze, ktérzy jako zrédlo rozwazan i powstania,
szczegoOlnie adventure education, wskazuja stowa Konfucjusza: ,Powiedz mi,
a zapomne. Pokaz — zapamietam. Pozwol wzia¢ udziat, a... wzbudzisz we mnie
pragnienie”4. Edukacja outdoorowa, jak podaje Ewa Palamer-Kabaciniska’, wykazuje
zwigzki z réznymi subdyscyplinami pedagogicznymi czy tez dziedzinami turystyki
i rekreagji.

Wszystko to rodzi problemy natury semantycznej i lingwistycznej, z ktérymi
zmaga sie badacz, czytelnik i kazdy zainteresowany, a ich rozwiazanie wskazuje na
potrzebe tworzenia wlasnego porzadku teoretycznego, tak aby mozliwe stato sie
rowniez prowadzenie badan porownawczych. Niniejszy tekst nie pretenduje jednak
do tego dziatania, jest tylko proba zwrdcenia uwagi na znaczenie edukagji
outdoorowej i jej rozwigzania organizacyjne jako alternatywnej formy edukacji
w klasach 1-3 szkoly podstawowej z powodzeniem wykorzystujacej réwniez
zalozenia i treSci podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego dla pierwszego etapu
edukacyjnego.

Proba zdefiniowania jednego pojecia

Istnieje bardzo wiele definicji outdoor education, a takze pojec¢ ktdre sa z nia
zwigzane. Polskie tlumaczenie to najczesciej ,edukacja plenerowa”, ktére wynika
z cechy charakterystycznej dla outodoor a mianowicie umiejscowienie aktywnosci
w plenerze. Wedlug Simona Priesta® bardzo trudno jednoznacznie zdefiniowac
outdoor, chociazby z powodu szerokiego zakresu i bogactwa tresci tego pojecia.
Moze sta¢ sie¢ ona celem, procesem, metodq i dotyczy¢ wycieczek, ekstremalnych
wypraw, obserwacji przyrody czy prowadzenia doswiadczen w terenie. Autor” ten
zaznacza jednak, ze zawsze OE zwiazana jest z filozofia uczenia sie przez
doswiadczenie. Inna definicja® okresla outdoor education jako empiryczna metode
uczenia sie z wykorzystaniem wszystkich zmystéw przede wszystkim przez kontakt
ze $rodowiskiem przyrodniczym i dotyczy gléwnie relacji wytwarzajacej sie
pomiedzy cztowiekiem a $rodowiskiem. W ten sposdb, wedtug J. Milesa i S. Priesta®,
outdoor education staje si¢ zrodlem dla environment — edukacji zwiazanej ze

3Tamze, s. 13.

* www.cytaty.info pobranie z dnia 12.10.2018 r.

5 E. Palamer-Kabacinska, Miejsce pedagogiki przygody w naukach pedagogicznych, (w:) E. Palamer-
Kabacinska, A. Lesny (red.), Edukacja przygodq, Warszawa 2012, s. 12.

¢ Podaje za E. Palamer-Kabaciniska, Tamze. s. 16.

7 A. Lesny, Pedagogika przygody — konteksty teoretyczne, (w:) A. Bak, A. Lesny E.Palamer-
Kabacinska (red.), Przygoda w edukacji i edukacja w przygodzie, Warszawa 2014, s. 38.

8 E. Palamer-Kabaciniska, Miejsce pedagogiki przygody w naukach pedagogicznych, (w:) E. Palamer-
Kabacinska, A. Le$ny (red.), Edukacja przygoda,, s. 17.

° Podaje za E. Palamer-Kabacinska, Tamze, s. 12.
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$rodowiskiem przyrodniczym i adventure rozumianej jako edukacja przygodowa.
Jeszcze inna préba dookreslenia poje¢ zwigzanych edukacja outdoorowa, wskazuje, iz
zaréwno adventure, jak i outdoor education, czesto zreszta wystepujace razem,
wytaniaja sie z koncepcji experiental education zapoczatkowanej przez prace Johna
Deweya z 1938 roku pod tytutem Experience and Education!. Badacze wskazujg na
zaleznosci i odmiennosci obu tych edukacji, réznie tez okreslajac, ktora jest
subdyscypling ktorej.

Polskie proby uporzadkowania teoretycznego i definiowania poje¢ oraz ich
zakreséw i treSci podejmowano podczas obrad konferencji Edukacja przygoda, ktorej
kolejne edycje odbywaty sie w roku 2011, 2013 oraz 2015 (zapowiedz kolejnej w 2019
roku). Wystapienia, warsztaty i dyskusji konferencyjne potwierdzily wieloznacznos¢
pojecia i réznorodne sposoby ,uprawiania” edukacji outdoorowej. Wactaw Sonelski,
uczestnik konferencji w 2012 roku wskazywal, ze ,préby Scistego definiowania
irozgraniczania termindw pokrewnych w rodzaju: czym sie rézni edukacja
outdoorowa od przygodowej, to zajecie intelektualnie jalowe, a problem w gruncie
rzeczy pozorny (...). To sa pojecia o ewidentnie zatartych granicach, zbiory czesciowo
sie pokrywajace. Tego nie da si¢ zaszufladkowac stad-dotad” .

W rozwazaniach Rajmunda Tomika'? pojecie outdoor education jest zwiazane
z turystyka aktywna bedaca czescia turystyki szkolnej i jest okreslane jako
prowadzenie procesu edukacji w terenie otwartym. Natomiast Ewa Palamer-
Kabaciniska®® proponuje uporzadkowac rozwazania opierajac sie na wyodrebnieniu
trzech, ale nie roztacznych dziedzin, ktére wzajemnie sie dopetniaja i wewnetrznie
porzadkuja tj.: outdoor, adventure i environmental education wykorzystujac przy
tym trzy elementy — przygoda, przyroda i dziatanie w plenerze, z ktérych buduje
model ,trdjkata” opartego o jeden element nadrzedny zmieniajacy sie wraz
z obrotem tréjkata.

Proby okreslenia pojecia outdoor podejmuja takze osrodki zajmujace sie
dziataniami praktycznym w tym obszarze. Jako przyktad mozna tutaj wskazac¢ Szkote
Aktywnego Wypoczynku ,Frajda” dziatajaca w Czarnocinie, Stowarzyszenie -
Centrum Edukacji Nieformalnej i Outdooru dziatajagce w tej samej miejscowosci,
wedlug ktérych edukacja outdoorowa to rodzaj nieformalnej edukacji majacej na celu
rozwijanie umiejetnosci pracy w grupie, skutecznej komunikacji, odpowiedzialnosci
za dziatania swoje i innych, samodzielnos¢, kreatywnos¢, odwage, zaradnos¢, wiare

10 A. Lesny, Pedagogika przygody — konteksty teoretyczne, (w:) A. Bak, A. Lesny E.Palamer-
Kabacinska (red.), Przygoda w edukacji i edukacja w przygodzie, Warszawa 2014, s. 16.

W. Sonelski, O pewnej metodzie realizacji programéw edukacji przygodowej, (w:) E. Palamer-
Kabacinska, A. Lesny (red.), Edukacja przygodq, Warszawa 2012, s. 34.

2 Podaje za A. Lesny, Pedagogika przygody-konteksty teoretyczne, (w:) A. Bak, A. Lesny,
E. Palamer-Kabacinska (red.), Przygoda w edukacji i edukacja w przygodzie Warszawa 2014, s. 41.

13 E. Palamer-Kabaciniska, Miejsce pedagogiki przygody w naukach pedagogicznych, (w:) E. Palamer-
Kabacinska, A. Lesny (red.), Edukacja przygodq, Warszawa 2012, s. 16.



we wilasne mozliwosci poprzez zajecia indywidualne i grupowe odbywajace sie
w otwartym terenie.

Od kilku lat powstaja tez organizacje zainteresowane integracja i rozwojem
zarowno teorii outdoor , jak i praktyki — np.: dziatalno§¢ Pracowni Nauki i Przygody
w strukturach Uniwersytetu Warszawskiego. Podejmowane sa takze proby
ksztatcenia studentdw w obszarze outdoor/adventure — np. w Akademii Wychowania
Fizycznego w Katowicach, Krakowie, Warszawie.

Konsekwencja opisanych powyzej stanowisk jest wspdtistnienie w polskiej
literaturze stow o réznym znaczeniu semantycznym, czasami uzywanych zamiennie,
czasami rozlacznie: edukacja przygoda, edukacja przygodowa, pedagogika
przygody, wychowanie plenerowe, plenerowos¢, turystyka przygodowa, pedagogika
przezyc'.

Mimo problemdéw natury semantycznej i lingwistycznej dotyczacej pojecia
outdoor warto zastanowic sie jakie znaczenie ma edukacja outdoorowa, jakie s3 jej
cele i wartosci. Proba odpowiedzi na to pytanie moze sta¢ si¢ analiza stanu edukagji
przyrodniczej najmiodszych polskich uczniéw zaréwno w sferze deklaratywnej, jak
i dzialaniowej oraz okreslenia warunkéw korzystnych dla zmiany poznawczej
dziecka w bezposrednim kontakcie ze srodowiskiem przyrodniczym.

Podstawa programowa®® w klasach 1-3 w kontekscie zaje¢

outdoorowych i ich organizacji

Preambuta obowigzujacej od 2017 roku Podstawy Programowej okresla
edukacje wczesnoszkolng jako fundamentalng wskazujac jednoczesnie jako
najwazniejszy jej cel stworzenie sSrodowiska zmiany rozwojowej w sferze poznawczej,
emocjonalnej, spotecznej i moralnej, ktéra dokonuje si¢ w bezpiecznych warunkach
i odpowiedniej atmosferze do nauki. Wsrdéd zadan szkoly podstawowej PP wymienia
przede wszystkim stopniowe przygotowanie ucznidw do funkcjonowania
w $rodowisku szkolnym majac na uwadze ich indywidualne mozliwosci oraz
potrzeby. Podstawa Programowa formutuje tez cele ksztalcenia ogdlnego, wsrod
ktorych szczegolnie istotne dla zmiany rozwojowej, a jednoczesnie bliskie tresciom
edukacji outdoorowej sa nastepujace zatozenia: rozbudzania ciekawosci oraz
motywowania uczniéw do nauki; wdrazania dzieci w $wiat warto$ci; rozwijanie
kreatywnosci oraz innowacyjnosci; ksztaltowanie u ucznidéw umiejetnosci
krytycznego oraz logicznego myslenia; argumentowania a takze wyciagania
wnioskéw; zapewnienie warunkéw do wszechstronnego rozwoju osobistego;
ksztaltowanie otwartosci na $wiat, innych ludzi oraz wuczenie zbiorowej

4 Podaje za A. Lesny, Pedagogika przygody-konteksty teoretyczne, (w:) A. Bak, A. Lesny,
E. Palamer-Kabacinska (red.), Przygoda w edukacji i edukacja w przygodzie, Warszawa 2014, s. 41.
15 Podstawa Programowa Ksztalcenia Ogoélnego. Rozporzadzenie MEN w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego z dnia 14 lutego 2017 roku,
Dz.U. 2017, poz. 356, zalacznik nr 2.
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odpowiedzialnosci. W aspekcie umiejetnosci charakteryzujacych ucznia koniczacego
klase trzecia, w obszarze przyrodniczym, podstawa programowa wymienia jako
oczekiwang umiejetnos¢ obserwowania zjawisk przyrodniczych, spotecznych
i gospodarczych, ale przede wszystkim samodzielnej eksploracji swiata. Zatozenia
edukagji outdoorowej wpisuja sie w sposéb naturalny w poszukiwania warunkéw
konstruowania umiejetno$ci wymienianych przez Podstawe programowa poprzez
bezposredni kontakt ze srodowiskiem przyrodniczym. W jaki bowiem inny sposob
uczen ma zdoby¢ umiejetnos$¢ obserwacji czy badania zjawisk przyrodniczych, jak nie
poprzez aktywnos¢ ,, poza szkolnymi murami”?

Podstawa Programowa w obszarze osiagnie¢ okreslajacych ucznia konczacego
klase trzecig zawiera wiele wskazan spdjnych z zatozeniami edukacji outdoorowe;.
W zakresie rozumienia $rodowiska przyrodniczego w podstawie programowej
znajduja sie zapisy, iz uczen potrafi planowa¢ i prowadzi¢ proste obserwacje
dotyczace zjawisk przyrodniczych wraz z ich rejestracja w postaci notatek. Ten
dokument okresla réwniez jako kolejne osiggniecia to, ze uczen rozpoznaje w swoim
otoczeniu popularne gatunki roslin i zwierzat, cechy ekosystemoéw czy tez prowadzi
hodowle roélin. W obszarze osiggnie¢ dotyczacych rozumienia przestrzeni
geograficznej wedlug podstawy programowej uczen okresla potozenie i warunki
naturalne swojej miejscowosci i okolicy, opisuje charakterystyczne formy terenu,
skladniki przyrody, a takze wskazuje kierunki geograficzne w terenie, kierunki
z ktérych wieje wiatr. Podstawa programowa wskazuje takze na umiejetnosci
korzystania z planu i mapy. Od ucznia wymaga sie, aby czytal on proste plany,
odkodowywal podstawowe znaki kartograficzne map. Te zalozenia wyraznie
wskazuja na potrzebe a nawet konieczno$¢ organizowania zaje¢ praktycznych
w terenie, czyli dziatania outdoorowe.

Podstawa Programowa okresla nie tylko tresci edukacyjne czy osiagniecia
ucznia na zakonczenie I etapu edukacyjnego. Wskazuje réwniez na warunki czy
sposoby planowania i prowadzenia zaje¢, przy czym jako podstawowe staje sie tutaj
integrowanie czynnosci nauczyciela, ucznia, a takze treSci, metod czy form
organizacyjnych. Proces nauczania i uczenia si¢ jest rozumiany jako dynamiczne
dziatania, ktore pozwalajgq dziecku na nadawanie znaczen i sensu ciagle zmieniajacej
sie rzeczywistosci. Zadaniem nauczycieli jest takie tworzenie $rodowiska
edukacyjnego, ktére sprzyja badaniu swiata przez dzieci z uwzglednieniem réznych
strategii uczenia sie np.: percepcyjno-odtwdrczej, percepcyjno-wyjasniajacej czy
percepcyjno-innowacyjnej. Zatem wazne staje si¢ poszukiwanie i wybodr takich
sposobow, metod czy form organizowania zaje¢, ktore temu sprzyjaja. Przestrzenia
badania $wiata, prowadzenia obserwacji nie moze by¢ jedynie klasa szkolna.
Naturalne, a moze wrecz podstawowe czy konieczne staje sie wyjscie poza budynek
szkoty, na take, nad staw, do lasu. Edukacja outdoorowa jest zatem wpisana
w sposob bezposredni w zatozenia podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego,
ktora umiejscawia bardzo czesto aktywnosc ucznia w plenerze.
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Wiele twérczych dziatari, samodzielnego badania $wiata i zdobywania
doswiadczen przyrodniczych, obecnych w podstawie programowej pozostaje jednak
w sferze deklaratywnej. Jak wskazuja badacze w szkole nie podejmuje si¢ dziatan
intencjonalnych, organizowanych w bezposrednim kontakcie ze srodowiskiem.
Model polski edukacji przyrodniczej nie odpowiada deklaracjom i hastom
reformatorskim, ktore znalez¢ mozna réwniez w obszarze okreslanych potrzeb,
celow, form organizacyjnych procesu uczenia sie. Tworcze myslenie, kreatywnos¢
ucznia, rozwijanie ciekawosci poznawczej czy samodzielnosci jako deklaracje
wystepuja w programach nauczania, statutach szkél. Pomimo zapowiedzi potrzeby
i mozliwosci aktywnosci ucznia w szkole w klasach 1-3 preferowane jest transmisyjne
nauczanie szczegdlnie elementéw srodowiska geograficznego (D. Klus-Stanska,
M. Nowicka, T. Sadon-Osowiecka). W planowaniu zaje¢ dla najmtodszych uczniow
unika sie ,trudnych tematéw” — np.: bezdomnos¢, starosé¢, (D.Klus-Stanska).
W szkole nie korzysta sie z wiedzy potocznej ucznia, ktéry nie ma mozliwosci
budowania naiwnych wyjasnien obserwowanych zjawisk, nie ma zatem poszukiwan
nalezagcych do nurtu badaii nad tzw. naiwnymi teoriami. Oferta znaczen
przyrodniczych w szkole czesto dotyczy tresci: przestarzate zamiast aktualnych (nie
tylko tresci, ale i ilustracje), a takze sposobdw realizacji: pokaza¢ zamiast zbadac,
sterowac zamiast umozliwia¢. Liczne badania wskazuja, iz w klasach 1-3 zauwaza sig
wymuszanie biernosci ucznia, $wiadome unikanie sytuacji, w ktérych uczenn mégtby
podja¢ aktywno$¢é badawcza. Dzieje sie tak dlatego, jak zauwaza D. Klus-Stariska’s, ze
nauczyciel pelni role kierownicza, steruje czynnosciami myslenia, a nawet
wnioskowania, nie wspiera w odwadze samodzielnosci intelektualnej, tworzenia
pomystéw w propozycjach podrecznikowych, kartach pracy dla uczniéw klas 1-3
przewaza tematyka prorolnicza i proekologiczna, Nie ma w nich sytuagji
problemowych, schematéw, diagraméw. Czesto tez w tych propozycjach zawarte sa
pobiezne informacje, a nie o charakterze naukowym - szczegdlnie te, ktore dotycza
chemii, fizyki, geografii. Jesli wystepuja ¢wiczenia to podane sa dokladnie rezultaty,
ktére dziecko powinno uzyskad, a nie szansa na stawianie hipotez, ich weryfikacje
i formutowanie wnioskow.

Dlaczego outdoor? — uczenie sie przez doswiadczanie

jako odpowiedz na potrzebe bycia badaczem

Dziecko, ktéremu ograniczy sie mozliwos¢ badania, formulowania pytan,
zaspakajania naturalnej dla niego ciekawosci poznawczej, budowania witasnych
koncepcji bedzie, jak twierdzi D.Klus-Stariska? zdolne bedzie jedynie do

16 D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2012.

17 D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkow dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania
wiedzy przez dziecko, (w:) D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika
wczesnoszkolna, Warszawa 2009, s. 467.
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zapamigtywania cudzej wiedzy bez mozliwosci tworzenia wiasnej. Edukacja
outdoorowa ze swoimi zalozeniami moze by¢ postrzegana i ,stosowana” jako ta,
ktora tworzy warunki dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowania wiedzy
przez ucznia. Wiedzy zarowno nazewniczej, jak i wyjasniajacej i interpretacyjnej.
Zadania i wyzwania proponowane przez nauczycieli w edukacji plenerowej daja
szanse¢ na odkrywanie przez dziecko w kontakcie ze $rodowiskiem zewnetrznym
czego$ nowego, poszerzanie tego co juz zna, zmieniania tego, co juz potrafi.
Rezultatem takiego podejscia staje si¢ wiedza osobiscie zdobywana, przezywana,
wywodzaca sie z doswiadczania i wlasnej aktywnosci badawczej. Sytuacje te stac sie
takze moga okazja do rozmawiania z kolegami, dzielenia si¢ pomystami,
spostrzezeniami i wspolnego uczenia sie. Analizujgc edukacje outdoorowa mozna
zauwazy¢ rowniez, iz wpisuje sie ona w ramy edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju, dla ktorej kluczowym jest postrzeganie procesu uczenia si¢ jako opartego na
doswiadczaniu i odbywajacego sie¢ w srodowisku naturalnym?s.

Wskazanie na dziecko jako osobe konstruujaca wiedze o $wiecie podczas
kontaktéw z otoczeniem mozna zauwazy¢ w koncepcjach lesnych przedszkoli,
ktorych tradycja siega XIX wieku. Jako alternatywna forma edukacji, le$ne
przedszkola dziatajq od kilkudziesieciu lat w krajach skandynawskich, na Stowagji,
w Czechach, Austrii, Szkocji, Japonii czy nawet dalekiej Australii. Sposob realizacji
zalozen w poszczegolnych krajach jest rdzny, ale wszelkie dziatania opiekuncze
i dydaktyczne opieraja sie na poszanowaniu $rodowiska przyrodniczego,
kulturowego czy historycznego. W Polsce pomyst w wigekszym lub mniejszym
stopniu jest obecny od kilku lat. Niektére z placowek przedszkolnych korzystaja
z wybranych elementéw edukagji lesnej, sa jednak i catosciowe, ,, prawdziwe” lesne
przedszkole, jak chociazby te, realizowane w ramach projektu Puszczyk
w Biatymstoku!. Taka strategia zapewnienia dzieciom warunkéw do spedzania jak
najwiekszej ilosci czasu w otoczeniu natury charakterystyczna przede wszystkim dla
lesnych przedszkoli, wydaje si¢ wazna zwlaszcza dzisiaj, bo jak podaja A. Korwin-
Szymanowska i E. Lewandowska? w ciggu jednego pokolenia czestotliwos¢ i czas
przebywania dzieci na zewnatrz, poza domem czy klasg szkolng zmniejszyta sie
radykalnie, a te ograniczenia lub nawet brak kontaktu cztowieka z przyroda maja
konsekwencje dla zdrowia, samopoczucia czy budowania relacji spotecznych i wigzi
z przyroda. Koncepcja outdoorowej edukacji, umiejscowionej nie tylko

18 A. Korwin-Szymanowska, E.Lewandowska, Edukacja przyrodnicza w terenie: ustalenia
terminologiczne, (w:) A. Korwin-Szymanowska, E. Lewandowska, L. Tuszynska (red.), Edukacja
$rodowiskowa w ksztatceniu nauczycieli w perspektywie praktycznej, Warszawa 2015, s. 41.

19 A. Kudraszow, Le$ne przedszkole — nauka poszta w las!, www.dziecisawazne.pl dostep
12.10.2018.

2 A. Korwin-Szymanowska, E. Lewandowska, Edukacja przyrodnicza w terenie: ustalenia
terminologiczne, (w:) A. Korwin-Szymanowska, E. Lewandowska, L. Tuszyniska (red.), Edukacja
$rodowiskowa w ksztatceniu nauczycieli w perspektywie praktycznej, Warszawa 2015, s. 42.
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w przedszkolu, ale i w szkole moze by¢ takze odpowiedzig na problem ,zespotu
deficytu natury” opisanego przez Richarda Louv?!, ktéry zauwaza, iz w ostatnim
czasie zmienil sie radykalnie sposéb rozumienia i doswiadczania przyrody przez
dzieci. Brak fizycznego kontaktu, bliskich relacji ze s$wiatem przyrody moze
powodowac nawet choroby fizyczne i psychiczne. Organizacja przestrzeni badawczej
w  bezposrednim kontakcie z przyroda, tak charakterystyczna dla edukagji
outdoorowej, nie musi pozosta¢ jedynie domenag lesnych przedszkoli. Moze
wpisywac sie takze w codziennosc¢ kazdej placéwki edukacyjnej, takze kazdej szkoty
znajdujacej sie¢ przeciez zawsze w jakim$ Srodowisku lokalnym, w ktérym
obserwacja, zajecia terenowe czy wycieczka przyniosa mozliwos$¢ zmiany rozwojowej
dziecka. Takie dziatania beda tez pozostawaly w spojnosci z cechami rozwojowymi
dziecka w wieku przedszkolnym czy wczesnoszkolnym, dla ktérego wszystko moze
by¢ ciekawe, a mozliwos¢ sprawdzenia co sie kryje pod kamieniem, jak wyglada lis¢
pod szklem powiekszajacym, jest co najmniej intrygujaca. Organizacji edukacji
przyrodniczej w przestrzeni pozaszkolnej sprzyjaja takze coraz to bardziej dostepne
narzedzia i przyrzady badawcze dzigki ktérym pozyskanie materialu badawczego
staje si¢ jeszcze ciekawsze i dajace wigcej mozliwosci eksploracji. Takie aktywnosci
pozwalaja takze na poznawania samego siebie, tego co mnie interesuje?, co mnie
dziwi? a zdaniem A. Korwin-Szymanowskiej? prowadza do edukacji na rzecz
zrownowazonego spoleczenstwa. Pozostaje wiec budowanie $wiadomosci
edukacyjnej nauczycieli opartej na dostrzeganiu mozliwosci, a moze koniecznosci
projektowania aktywnosci badawczej w klasach 1-3 szkoly podstawowej
w bezposrednim kontakcie w przyroda, ktdrego wskazanie stato si¢ przyczynkiem do
powstania tego tekstu.
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OUTDOOR EDUCATION AS AN ALTERNATIVE
IN FIRST LEVEL OF PRIMARY SCHOOL

ALICJA KOMOROWSKA-ZIELONY

Summary

The paper presents outdoor education in primary school (first level) as strategies for reorienting the
educational model - from transmission to transformative. The prospect of outdoor and adventure
education are a chance for a child, who becomes a co-creator of his knowledge, skills, subjectivity and
culture.

Key words: outdoor education, adventure education, constructing knowledge and skills, early education
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W SZKOLE HELENY RADLINSKIE]
ODCZYTYWANE] NA NOWO Z RESILIENCE W TLE

AGNIESZKA BZYMEK
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku

Streszczenie

Ponizszy tekst ujmuje problematyke szkoty jako idei szkoty demokratycznej — powszechnej, wolnej,
w odwotaniu do dorobku Heleny Radliniskiej i jej mysli naukowej. Stad obszarem podejmowanym
w artykule, staje sie nie tylko jej spojrzenie na szkote — instytucje jako taka — ale w kontekscie spojrzenia
badaczki na rozwoj cztowieka umieszczonego w konkretnych realiach historycznych, doswiadczajacego
przemian spoteczno-kulturowych. Jednoczesnie, probuje ukaza¢ mozliwosci wsparcia sSrodowiskowego, na
ktére spogladam z uwzglednieniem obecnej w naukach spotecznych kategorii resilience. W krotkim zarysie
staram si¢ ukaza¢ ponadczasowos¢ pogladéw H. Radlinskiej, wracajac do jej wizji sit spotecznych, roli
edukadji oraz rozwoju cztowieka i nawiazujac do aktualnej sytuacji.

Stowa kluczowe: szkota demokratyczna, Radlinska, pedagogika spoteczna, resilience

Wstep

W dobie przemian spoteczno-kulturowych oraz nieustannych reform edukacji,
ktérymi ,obdarza” nas kolejna panujaca formacja, pytanie o szkote nieustannie
domaga si¢ odpowiadania, poddawania krytycznej refleksji, redefinicji. Helena
Radliriska odkrywana na nowo po stu latach, nigdy moze tak jak dzis, nie wydaje sie
aktualna. W swojej krétkiej wypowiedzi chciatabym naszkicowaé uwagi, ktore sa
wynikiem przemyslen w oparciu o krytyczne studia literaturowe z obszaru
pedagogiki spotecznej oraz obserwacje rzeczywistosci spoteczne;j.

Okres przypadajacy na dziatalnos¢ Heleny Radlinskiej jest wyjatkowo trudnym
czasem w historii polskiej. To szkolnictwo w rekach zaborcow prébujacych za
wszelka cene ukry¢ przed narodem polskim obraz swiata, odcinajacych od wiedzy,
utrzymujacych w niewiedzy i ciemnocie. Wiestaw Theiss, w naszkicowanej
wypowiedzi w stuletnia rocznice niepodlegtosci Polski, wspomina o artykule
Radliniskiej z 1907 roku!, gdzie zarysowuje ona wlasna koncepcje szkoty
demokratycznej. Widzi w niej miejsce dla kazdego, bez wzgledu na ograniczenia
spoteczne. To szkota rozwijajgca harmonijnie jednostke i jednoczesnie
przygotowujaca ja do zycia (!), apolityczna (!), i wreszcie, ksztaltujaca niezalezne, ale
rowne sobie podmioty, wspdtpracujaca z instytucjami nauczania oraz wspierana
finansowo przez panstwo?. Szkota w mysli Radlinskiej ma na celu walke o$wiatowa,

1 W. Theiss, Demokratyczna szkota polska. Niepodlegtosciowy projekt Heleny Radliniskiej z lat 1906-
1918, [w:] ]J. Borzyszkowski, C. Obracht-Prondzynski, red., Pomorskie drogi do niepodlegtosci,
GTN, Gdansk, 2018, s. 146-147.

2 Ibidem.
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gdzie obecnos$¢ oswiatowcedw — bojownikdw, szermierzy, pozytywnych fanatykow?, stuzyc
miata przekazaniu wiedzy i kultury polskie;j.

Wreszcie, to szkota wychowania, a nie tresury* oraz proba poprawy warunkéw
ekonomiczno-spotecznych. Tak Radlinska pojmowata uspolecznianie szkoty,
tworzenie szkoty demokratycznej rozumianej jako zamyst pedagogiki spoteczne;.
Koncepcja pedagogiki spotecznej Heleny Radlinskiej jest w moim przekonaniu
przede wszystkim wizja, w ktorej na plan pierwszy wysuwa si¢ kwestia zwigzku
miedzy jednostka, a srodowiskiemd. Jej poszukiwania znaczenia wpltywu sytuacji
bytowej na rozwoj oraz szukanie szans przetwarzania owych realiéw jest stale
zywym i znaczacym punktem na mapie edukacji. W pogladach Radlinskiej
odnajduje, jesli nie odpowiedz, to przynajmniej cenne wskazéwki na nurtujace
bolaczki obecnego systemu, szczegdlnie w odniesieniu do korelacji cztowiek —
srodowisko spoteczne.

Uspolecznione wychowanie

Idea Radliniskiej ,uspotecznionego wychowania i szkoty”, w przekonaniu
W. Theissa projektem spoteczno-politycznym, ale i naukowymé. Radlinska
z przekonaniem zarysowuje w nim obraz szkoly nowoczesnej, demokratycznej,
niebedacej chwilowym wymystem, majacej uzasadnienie w pedagogice spolecznej,
naukowej i krytycznej, jasno okreslajacej przeszkody w dostepie do kultury
i edukacji. Wreszcie, $wiadomie odzegnuje si¢ ona od ,ogladania na groby”?
w wychowaniu narodowym, ukierunkowujac si¢ na myslenie o przysztosci, co
bynajmniej nie oznacza odcinania si¢ od przesztosci, a raczej swiadome czerpanie
z historii, ktérego wcigz brak nam we wspoéltczesnej mysli, nie tylko pedagogicznej,
ale i spolecznej, politycznej.

Glos Radlinskiej zdaje sie¢ podkresla¢, ze nie nalezy patrze¢ na historie
jednopoziomowo, jak narodowcy, ale wielowymiarowo, wielopoziomowo. Zaznacza,
ze poglady mnarodowcow to w rzeczy samej ,okradanie tej narodowosci”,
pomniejszanie jej do roli nacjonalizmu, o czym moéwil Wyspianski®. Radlinska zas
twierdzi, ze ogladanie si¢ na groby nie jest stuszna droga, poniewaz nalezy
przystosowywac do potrzeb spoteczenstwa, ksztatowac¢ go wedle czterech idei ku
budowaniu sil spotecznych. Wreszcie, u Radlinskiej zawiera si¢ mys$l, ze dzieci sa
najwiekszym bogactwem narodu.

W miejscu tym pozwole sobie na li tylko komentarz krytyczny — jesli szkota ma
stuzy¢ cztowiekowi i edukacja ma ukierunkowywac sie ku potrzebom spoteczenstwa,

3 Ibidem, s. 148.

4 Ibidem.

5 W. Theiss, Radliniska, Wiedza Powszechna, Warszawa, 1984, s. 64.
¢ W. Theiss, Demokratyczna szkota polska..., op. cit., s. 149.

7 Ibidem, s. 150.

8 Ibidem.
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a dzi$ jedna z tych potrzeb jest che¢ decydowania o zyciu dziecka poprzez zabiegi
aborcgji — to jak okresla¢ w tym rozumieniu, opini¢ Radlinskiej, ze dzieci sag
najwiekszym bogactwem? Pytanie powyzsze postanawiam tu zostawi¢ otwartym.

Symbolicznie brzmia stowa Radlinskiej o ,boju o Polske”9, ktory to nalezy
toczy¢ nie tylko z wrogiem zewnetrznym, ale i tym wewnetrznym, zatruwajacym
Polaka. I kim dzi§ jest wewnetrzny wrog? Czy nie jest to czlowiek ,$pigczce
umystowej”’1, niechetny zmianom, oporny wobec rozwoju, radyklany w pogladach,
ksenofobiczny, wreszcie, niepewny siebie i dorobku kulturowego, skoro podejmuje
sie ataku odmiennego sposobu myslenia? Wrog wewnetrzny to podporzadkowany
niewolnik niezdolny do krytycznego i refleksyjnego myslenia, niewolnik jednego
hasta', odbiorca gotowej edukacji wedle programu nauczania $cisle wyznaczajacego
cele od — do. Wedle scenariusza uczen umie, rozumie, potrafi.

Tymczasem u Radlinskiej laczenie oswiaty i wychowania z celami
politycznymi wiaze sie z moralnymi przestankami zycia spotecznego, z przenikaniem
si¢ sfer ku harmonijnemu rozwojowi cztowieka i spoleczenistwa. Wymiar pedagogiki
krytycznego czynu Radliniskiej to perspektywa szkoty scalajacej obywateli, a nie tej
dokonujacej czy podtrzymujacej podzialy, szkoly jednoczacej ponad poglady,
pochodzenie, status spoteczny. W dzisiejszej perspektywie trudno wrecz nie
dostrzega¢ réznic, ktore dziela obywateli do stopnia wzajemnej niecheci, atakow
ireakqi czysto emocjonalnych. Nie potrafimy przyjmowadé siebie odmiennych
i pozostawac jednoczesnie, jesli nie w przyjazni, to przynajmniej w przyzwoitych
relacjach opartych na szacunku.

Czlowiek i czyn

Zaréowno koncepcja osobowosci, jak i postrzeganie samego czlowieka
odnajduje si¢ u Radlinskiej w kategorii czynu, przybierajacego rézne wymiary,
w zaleznosci od sytuacji politycznej czy spoteczno-kulturowej2. Niemniej jednak
zawsze pozostaje on czynem stuzacym poprawie bytu czlowieka i jednoczesnie,
pozostaje skutkiem proceséw wychowawczych. W opinii Radliniskiej, tylko taka
postawa pozwala stana¢ w opozycji do postawy biernej skutkujacej uleganiu
wplywom otoczenia oraz postawie obronnej odrzucajacej wplywy zewnetrzne.
Pedagogika spoteczna ,(...) korzystajac z badaii nad zahamowaniami i skrzywieniami
rozwoju indywidualnego, wprowadza dane o ich spofecznych przyczynach,
o mozliwosciach i sposobach zapobiegania im i wyréwnywania” 3.

Cztowiek Radliniskiej to jednostka zwrdcona ku rozwojowi indywidualnemu
iréwnoczesnie, ku aktywnosci spolecznej, cztowiek rozwiniety wielostronnie,

9 Ibidem, s. 153.
10 Jbidem, s. 155.
11 Ibidem, s. 150.
2W. Theiss, Radlisiska. .., op. cit., s. 65.
13 Ibidem, s. 235.
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korzystajacy z dorobku kultury, doskonalacy sie i rozwijajacy sie, ukierunkowany na
dobro kraju, sprawiedliwos¢ spoleczna i zaangazowany w przemiany spoleczne’.

Pedagogika spoleczna

Mozna wobec tego uznaé, ze jednostka u Radliniskiej zawsze funkcjonuje
w konkretnym miejscu, ktére speinia funkcje dookres$lajace ja poprzez dziatania
spoteczno-kulturowe realizowane dwukierunkowo — na rzecz tej jednostki oraz jej
wilasne — na rzecz innych. Z kolei srodowisko u Radlinskiej to ,,(...) zespot warunkéw,
wsrod ktérych bytuje jednostka, i czynnikéw, ksztattujacych jej osobowosc,
oddziatywujacych stale lub przez czas dluzszy”'®. Ujmuje ona zjawiska spoleczne,
kulturowe i naturalne, jako elementy tego sSrodowiska, ktore dzieli na korelujace ze
soba, srodowisko bezposrednie i dalsze, obiektywne i subiektywne, materialne
i niewidzialne, psychiczne jak idee, obyczaje, wiezi moralne's. Warte wydaje sie
uwagi jej spojrzenie na osoby wybitne, znaczace ze srodowiska niewidzialnego, ktére
wplywaja na hierarchie wartosci, motywacje postepowania i tym samym, na
przeksztatcanie zycia. Stworzona przez Radliniska koncepcja pedagogiki spotecznej,
speinia w opinii Theissa trzy podstawowe cele: zmieniania niekorzystnych
warunkéw rozwojowych i ulepszania wplywoéw pozytywnych, w efekcie
przeobrazajac srodowisko cztowieka w srodowisko wychowawcze majgce role
wspolrealizowania celow wychowania'?.

Tym samym, pedagogika spoteczna koncentruje sie na cztowieku i pozwala na
budzenie sit spotecznych tkwiacych w spoleczenstwie — w danym miejscu — poprzez
szeroko pojmowana prace spoteczno-oswiatowa Z kolei szczegétowymi funkcjami
pedagogiki spotecznej jest wedlug Radlinskiej kompensacja wyréwnujaca braki
utrudniajace prawidlowy rozw¢dj czlowieka w sferze psychicznej, materialnej
i spoteczno-kulturowej, profilaktyka zapobiegajaca powstawaniu niekorzystnym
sytuacjom hamowaniu ich i wzmacnianiu wptywdéw pozytywnych oraz doskonalenie
rozumiane jako wszechstronne doskonalenie i dzialanie samodzielne, rozwijajace
szereg czynnosci umystowych i ksztattujacych dokonywanie wiasciwego obierania
celus.

Wreszcie, sama pedagogika jest teorig interdyscyplinarna, wykorzystujaca
nauki biologiczne, psychologiczne, filozoficzne, dydaktyke i teorie wychowania
stuzaca skutecznosci podejmowanych dziatann wychowawczych w oparciu o wiedze
zréznych obszaréw nauki. Pedagogika H. Radliniskiej to relacja wychowanie —

14 Ibidem, s. 66.

15 Radlinska H., Stosunek wychowawcy do Srodowiska spotecznego. Szkice z pedagogiki spolecznej,
Nasza Ksiegarnia, Warszawa, 1935, s. 15.

16 Ibidem, s. 20.

17 W. Theiss, Radliiska..., op. cit., s. 70.

18 Ibidem, s. 72-73.

19 Ibidem, s. 73.
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kultura — srodowisko, twierdzi Wiestaw Theiss®. Tworczy wychowawca ma za
zadanie przeobrazac srodowisko poprzez aktywizowanie sit ludzkich, kultura z kolei
ma by¢ zrédtem, celem oraz srodkiem wychowania, za$ srodowisko, przestrzenia,
w ktorej dochodzi do kontaktu z wartosciami kultury i jednoczesnie, to przestrzen
kreowania tych wartosci?!. Jej rozumienie sit ludzkich odnosi sie do sit danego
pokolenia, i tu, inspirujacy jest dla mnie wreszcie kierowanie uwagi przez badaczke
w strone poznawania potrzeb ludzi dorostych i starszych?. Radlinska pragnie
polaczy¢ zadania opieki nad dzie¢mi i miodzieza z celami opieki nad ludzmi
dorostymi i starymi, uwzgledniajac ich potrzeby psychiczne i spoleczne®.
W rzeczywistosci wypelnia tym nie tylko moja przestrzen naukowo-badawcza, ale
i praktyczna. Pozwala mi niejako faczy¢ swe idee w pracy naukowej oraz praktycznej,
zarOwno z osobami mlodymi i starszymi, z ktérymi jestem zwiazana zawodowo.
Catos¢ jej mysli ukierunkowuje ponadto moja uwage na samo miejsce, ktdrego roli
nie jestem w stanie przeceni¢. Bo przeciez dziatania aktywizagji sit, pojmowane jako
cel i zarazem $rodek wychowania, zawsze odnosza si¢ do przestrzeni miejsca,
w ktorych sg realizowane. Stad idea pedagogiki miejsca nabiera szczegdlnego
znaczenia w procesach edukacji i wychowania, poprzez szanse wspierania jednostki
w miejscu, ktore cztowiek ma mozliwo$¢ czynic takim, jakim pragnie, by ono byto?.
Totez miejscu mozna nada¢, wydaje sie, walor edukacyjno-wychowaweczy.

Wychowanie u Radlinskiej realizuje si¢ poprzez wzrost, wzrastanie
i wprowadzanie, gdzie pierwsze zagadnienie odnosi sie do wychowawczego
stymulowania warunkéw psychofizycznych ku uzupetnianiu wszelkich brakow
i korekgji zaburzen, z kolei drugie oznacza samorzutne przyswajanie przez jednostke
wpltywdéw spoleczno-kulturowych, wreszcie wprowadzanie, dokonuje si¢ poprze
udostepnianie wiedzy, ukazywanie wartosci kultury, ksztattowanie zachowan, czego
efektem staje si¢ zdobycie zawodu, zajecie miejsca w strukturze spotecznej oraz
samodzielne funkcjonowanie?.

Pedagogika spoteczna H. Radlinskiej zawsze wiazata si¢ z kultura, ktéra
generuje i rozwija sily spoleczne pozwalajac na zaistnienie cztowieka w przestrzeni
spolecznej, realizowanie jego dazen?. I tu nie sposdéb nie nawiaza¢ do bodaj
najradykalniejszej wypowiedzi Radlinskiej, w ktdrej zacheca ona do czynu, upatrujac

20 Ibidem, s. 70.

21 Ibidem, s. 85.

2 Ibidem, s. 105.

2 Ibidem, s. 105-106.

2 M. Mendel, Kategoria miejsca w pedagogice, [w:] Pedagogika miejsca, Mendel M., red.,
Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP, Wroctaw 2006, s. 32.

2 W. Theiss, Radliniska..., op. cit., s. 73-74.

% L. Witkowski red., Niewidzialne $rodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radliniskiej jako
krytyczna ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przefomie dwoistosci
w humanistyce, Wydawnictwo Impuls, Krakéw, 2014, s. 395-396.
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w nim wyzwolenie od zaleznosci, ku wolnosci osobistej i panistwowej, w walce
o prawa czlowieka, do wiedzy i pelni zycia¥”. To w konsekwencji stuzy¢ ma
rozwojowi kultury opartego na przewrocie wszystkich stosunkow przez oswiatowca —
bojownika?s.

Ramy spoleczno-kulturowe i resilience

Bliskie sq mi refleksje Radlinskiej dotyczace kultury, jako obszaru, do ktérego
moge siegaé, czerpac zen i wybiera¢ wedtug wtasnej hierarchii wartosci i potrzeb, co
szczegOlnie istothne w dobie dominacji kultury masowej zdajacej wyksztatcaé
jednostki bierne i podporzadkowane®. Radlinska, w moim rozumieniu, probuje
ukazywac istotno$¢ odczytywania kultury i budowania wlasnego miejsca
w rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. Wydaje mi sie, ze mozna tu dostrzec
dwutorowo$¢ pojmowania miejsca — jako przestrzeni w wymiarze spoteczno-
kulturalnym oraz — ulokowania jednostki w tej przestrzeni, ktére dawatoby poczucie
samorealizacji. Badaczka widzi jednoczesnie moc bodzcéow kulturowych mogacych
przeksztatca¢ spoteczenstwo, a nawet wpltywa¢ pozytywnie na destrukcyjne
elementy rzeczywistosci, pozwalajac na pobudzenie sit twdrczych w cztowieku®.
Dramatem jest dla uczonej niewykorzystany dla rozwoju, emancypacji i przemian
czlowieka potencjal kultury®. Uzywa ona poje¢ wdrazanie, uczestnictwo i kultura
w obszarze dzialann pedagogicznych, troszczac si¢ o réwny udziat jednostek w zyciu
kulturalno-oswiatowym32.

Nie potrafie w tym momencie nie odwota¢ sie do problematyki zagadnienia
resilience, ktore ujmowane jest w naukach spolecznych zaistnialo dzieki pionierom
badan nad rozwojem dzieci i mtodziezy w niekorzystnych warunkach zyciowych,
prowadzacych przez Normana Garmezy i Michaela Ruttera wieloletnie badania
prospektywne®. Z powodu braku polskiego odpowiednika w pelni wyrazajacego
angielski terminu resilience, zostala przyjeta forma obca, nierzadko stosowana
w spolszczonej wersji rezyliencja, natomiast pokrewnymi pojeciami sa: elastycznos¢,
odpornos¢, zdolno$¢ regeneradji sit®.

Resilience w znaczeniu wezZszym, oznacza pewnego rodzaju sprawne
funkcjonowanie w trudnych okresach zyciowych, posiadanie umiejetnosci

2 W. Theiss, Demokratyczna szkota polska..., op. cit., s. 147.

28 Ibidem, s. 148.

2 M. Jacyno, Kultura indywidualizmu, PWN, Warszawa 2007.

% L. Witkowski red., Niewidzialne srodowisko..., op. cit., s. 396.

31 Ibidem.

32 Ibidem, s. 397-399.

33 Rutter M., Psychosocial Resilience and Protective Mechanisms, Amer ] Orthopsychiatry, 1987,
nr 57 [3], s. 316-331.

3 Borucka A., Ostaszewski K., Koncepcja resilience. Kluczowe pojecia i wybrane zagadnienia,
Medycyna Wieku Rozwojowego, 2008, nr 2 [12], s. 2-4.
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odpowiednich do wieku i realizacje zadan rozwojowych mimo obecnosci
przeciwnosci losu. W ujeciu szerszym, to proces dynamiczny odzwierciedlajacy
wzglednie dobre przystosowanie mimo do$wiadczanych zagrozen lub traum.
Okreslane bywa takze mianem ,odbijania si¢ od dna”, gdzie nastepuje powrot do
zdrowia psychicznego i stosunkowo dobre funkcjonowanie po przezyciu silnie
stresujacego zdarzenia”%®. Znaczace, ze resilience, nie jest tozsame z dobrym zdrowiem
psychicznym czy wysokimi kompetencjami spotecznymi, jego fenomen bowiem,
uwzglednia ekspozycje na szereg czynnikéw zagrazajacych i wzglednie dobre
zdrowie psychiczne jednostki, mimo dziatania tychze czynnikéw.

Majac na wzgledzie tematyke mojego artykutu, chciatabym zwréci¢ jedynie
uwage na ogromny potencjal dorobku badaczki, upatrujacej w Srodowisku
niezwyktego potencjatu kompensacyjnego, urealniajacego szanse na przekraczanie
sytuacji trudnych w sposob konstruktywny. Stad, istotng kwestia, ktora chciatabym
poruszy¢ w kontekscie zjawiska resilience, sa obszary czynnikéw chroniacych, ktére
majag moc przeciwdziatania zaistniatych skutkéw czynnikéw ryzyka (tu:
indywidulana charakterystyka, wpltyw réwiesnikéw, relacje rodzinne i miejsce
zamieszkania oraz relacje spoteczne)®. Z kolei czynniki chroniace obejmuja cechy
indywidualne, jak np. samoocena, pogodne usposobienie, wiara, talenty,
towarzyskos$¢; czynniki rodzinne, jak: spdjnosc rodziny, bliskie relacje, ciepto, dobra
sytuacja materialna oraz czynniki zewnetrzne: bezpieczne sasiedztwo, przynaleznos¢
do prospolecznej organizacji*’. W moim przekonaniu czynniki te znakomicie koreluja
czterema ideami Radlinskiej: podmiotowosci, uznajacej sity ludzkie za motor zmian
spotecznych, sprawiedliwosci spotecznej, umozliwiajacej rowny dostep do rozwoju,
pomocniczosci jednostce, grupie i srodowisku oraz edukacji spolecznej, realizujacej
wychowanie w przestrzeni spoteczno-kulturowej*. Zaréwno czynniki chroniace, jak
i idee Radlinskiej skupiaja sie gtéwnie na jednostce oraz sitach spolecznych majacych
moc wspierania cztowieka, zwlaszcza w sytuacjach kryzysowych.

Cenne sa dla mnie ponadto, pedagogiczno-kulturowe wskazania Radlinskiej
majace na celu wspomaganie sit budujgcych dzienn jutrzejszy, nie za$ Scisle
ukierunkowujace wychowanie indywidualistyczne czy przeciwnie, ideologiczne®.
Radlinska wyznaje: ,(...) dgzenie do ideatu czlowieczenistwa, rozwdj wszystkich
przyrodzonych wiasciwosci jednostki, zapewnienie jej szczescia przez harmonie wewnetrzng —
okazaly sie niewystarczajace i dzi$ nieziszczalne”#. Stad cztowiek spelniony jest
uniej postrzegany poprzez realizacje potencjatu kulturowego, do ktoérego winien

% Ibidem, s. 3-4.

36 Ibidem, s. 3-4.

37 Ibidem, s. 8.

3 R. Wroczynski, Pedagogika spoteczna, PWN, Warszawa, 1985.

% L. Witkowski red., Niewidzialne srodowisko..., op. cit., s. 400.

40 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do Srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki spolecznej,
Nasza Ksiegarnia, Warszawa, 1935, s. 8.
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mie¢ wolny i niezbywalny dostep. Fenomen jej pedagogiki to w moim rozumieniu
fenomen budowania czlowieka rozwijajacego swoj indywidualizm w kontekscie
spotecznego wymiaru. Zaskakujace, ze tezy pisane prawie wiek temu dzi$
szczegolnie nabieraja znaczenia, by wszelkie wypaczone i egoistyczne spojrzenia na
indywidualizm mozna zastapi¢ indywidualizmem zupetnym, logicznym rozumianym
jako swoiste uspofecznienie*!. I nie chodzi tu bynajmniej o przekreslenie wartosci
samego czlowieka, ale o przewarto$ciowanie, ukierunkowanie spoteczno-kulturowe.
Odczytuje to jako idee rozwoju ja, ktére radzi sobie ze ztozonoscia Swiata znaczen
isymboli kulturowych, wychodzac poza konsumpcyjnej, bezrefleksyjne uzywanie
kultury, zwlaszcza tej masowej. Kultura u badaczki staje si¢ gleba dla duchowego
odzywiania, z ktdérej pedagogika spoleczna winna czerpa¢ szereg oddziatywan
majacych odniesienie spoteczne. Osadzenie w kulturze pozwala stymulowac rozwoj
poprzez jej symbole i znaczenia, doprowadzajac tym samym do zmian w jednostce,
i réwnoczesnie, dopuszczajac do jej wplywu na otoczenie spoleczne. Jak piekne jest jej
postrzeganie wartosci cztowieka: ,Kazdy cztowiek, by czu¢ swoja wartos¢, godnose,
by radowac sie pelnia zycia kulturalnego, musi rozszerza¢ swoj widnokrag duchowy:
nauczyc¢ sie patrze¢ wokolo — w przyrode, w spoteczenstwo i w siebie samego” .

Badaczka przekraczala granice, a moze raczej nie dostrzegata potrzeby ich
istnienia, gdy patrzyla na szeroko rozumiane wychowanie i wsparcie cztowieka,
siegajac w sposéb innowacyjny po dorobek nauk spotecznych. Jej zainteresowanie
pogladami Alfreda Adlera jest dla mnie znakomitym tego przykladem, gdy widzi
ona powiazanie warunkéw spotecznych dziecka na drodze jego rozwoju i stawania
sie czescia wspdlnoty®. ,Wychowanie polega na pielegnowaniu rozwoju, na uczeniu
sie sztuki odszukiwania i wyboru wartosci istniejacych oraz czynienia z nich narzedzi
wlasnego trudu, na wzbogacaniu wiedzy, na wyrabianiu sprawnosci w kierowaniu
soba i wykonywaniu pracy. Jest ono skuteczne, gdy zgodnie z fazami wieku
dopomaga do rozwiazywania zadan, ktére stawia zycie, i we wlasciwej chwili
wprowadza w sprawy spoteczne i pozaczasowe, przerastajace jednostke.
Wychowanie jest sprawa catego zycia, przekracza obreby szkdl, wigze sie ze
wszystkimi czynnikami stawania si¢ osobowosci ludzkiej”#. To kompleksowe ujecie
wychowania Radlinskiej pokazuje wychowawcom, jak ogromne zadanie staje si¢ ich
udzialem, ale i pozwala im na szerokie spektrum dziatan, poczawszy od wsparcia,
nie tylko dziecka, ale i dorostego, na przestrzeni Zycia.

41 Tbidem, s. 9.

4 H. Radliniska, O$wiata i kultura wsi polskiej. Wybdr pism, Ludowa Spétdzielnia Wydawnicza,
Warszawa, 1979, s. 228-229.

4 L. Witkowski red., Niewidzialne srodowisko..., op. cit., s. 454.

4 Radlinska H., Pedagogika spoteczna, ,Pisma Pedagogiczne”, Tom I, Zaklad Narodowy im.
Ossolinskich, Wroctaw, 1961, s. 371.
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Duchowos¢ jednostki i instytucji

W pracach Radlinskiej pojawia si¢ wielokrotnie pojecie sfery duchowej,
wspomina ona m. in.: ,Kazdy cztowiek, by czu¢ swoja wartos¢, godnoscé, by radowac
sie pelnig zycia kulturalnego, musi rozszerza¢ swoj widnokrag duchowy: nauczy¢ sie
patrze¢ wokolo — w przyrode, w spoteczenstwo i w siebie samego”#. Co wiegcej,
potrzebami duchowymi nazywa ona potrzeby wypowiadania samego siebie, poprzez
relacje miedzyludzkie, mitos¢, pelnienie okreslonych roél*. A zatem, jesli dobrze
rozumiem, Radlinska uznaje wazno$¢ samopoznania siebie samego, dookreslenia
poprzez rozwoj w $wiecie spotecznym, ale i poprzez kolejna istotna sfere, jaka jest
sfera zainteresowan wlasnych, pasji: ,(...) rozbudzanie w sobie zainteresowania
jakakolwiek dziedzina Zycia (...) tworczy do niej stosunek”. Wreszcie, mowi ona
o tworczosci  kulturalnej i dziataniach oswiatowych wobec dorostych,
przeciwdziatajacych nadmiarowi pracy w zyciu czlowieka (jakze aktualne w dobie
XXI wieku), ktéra ,(...) przysypuje dusze pylem takiego zmeczenia, ze trzeba
wielkiego wysitku, by utorowac przezen droge do u$pionych zainteresowan”*. W ten
sposob akcentuje ona szczegdlng role miejsca spoteczno-kulturowego, ktoére ma site
oddziatywania na jednostke. Bogdan Nawroczynski okreslal catoksztatt idei
Radliriskiej mianem , pedagogiki wzmozenia duchowego”#, doceniajac jej wktad do
praktyki oswiatowej i edukacyjnej, ktérej ,dusza” domagata sie czynu. Dzi$, w dobie
ponowoczesnosci, nie uzywamy poje¢ dusza, czyn, cnota. Uznajemy ponowoczesne
sposoby funkcjonowania w sferze spoteczno-kulturowej i politycznej wraz z ich
przeobrazeniami milczaco okreslajac sig, jako biernego uczestnika realiow, ktérego
jakiekolwiek wyrazenie pogladow wigzac sie bedzie z okresleniem niepoprawnosci
politycznej. Coraz czesciej rodza sie czarno-biate sposoby etykietowania i posiadanie
jakichkolwiek pogladéw wymaga sekretnego przemilczania by uniknaé spotecznej
dezaprobaty. Réwniez w srodowisku akademickim wyrazanie pogladéw przybrato
zlowieszcze milczenie, i zdarzaja sie sytuacje nacechowane silnymi emocjami, jak
gdyby zwyczajnie ludzkie podejscie do drugiego wykluczalo widzenie tego wymiaru
czlowieczenstwa ponad barwa bialo-czarng. W tej rzeczywistosci ksztattujemy
kolejne pokolenia uczac ich podziatéw i niezgody na odmienne interpretacje.
A u Radlinskiej, szkota i procesy z nig zwiazane, byty zgola czyms odmiennym, bo to
edukacgja pojmowana jako funkcja spoleczna nastawiona na przysztos¢ oraz
wychowanie dorostych przemieniajace terazniejszo$¢...

4 H. Radlinska, Oswiata i kultura wsi polskiej, op. cit., s. 228-229.

46 L. Witkowski red., Niewidzialne Srodowisko..., op. cit., s. 474.

4 H. Radlinska, Z dziejéw pracy spotecznej i oswiatowej, ,Pisma Pedagogiczne”, T. III, Zaklad
Narodowy Ossolinskich, Wroctaw, 1964, s. 377.

4 Radlinska H., Pedagogika spoteczna, op. cit., s. 224-225.

4 W. Theiss, Demokratyczna szkota polska..., op. cit., s. 156.

5 L. Witkowski red., Niewidzialne $rodowisko..., op. cit., s. 373.
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Lampa edukacji — w podsumowaniu

Helena Radlinska pisata o jasnej lampie w chacie’!, patrzac na postulat
metaforycznie, mozna by pytac gdzie jest ta lampa ponad sto lat pdzniej? Czy $wieci
jasno? Jak wyglada polska edukacja ponowoczesna? Obywatelska, demokratyczna,
wolna, rowna? Edukacja jako ,lampa narodu”. Dzi§ nie musimy juz walczy¢
z zaborca o edukacje polska, wolna, niezalezna. Tymczasem, paradoksalnie, pojecia
narodu, patriotyzmu nabieraja niebezpiecznego zabarwienia i staja sie ponowoczesna
sferg przemilczenia, tabu. Wrog zewnetrzny zastapiony zostal tym wewnetrznym,
moze jeszcze trudniejszym do przepracowania, bo dokonujacym dysfunkgji edukacji,
dysfunkgji spoteczenstwa, naduzywania poje¢ i nadinterpretacji. Dysfunkcji, ktora
znakomicie, dla realizacji celow wtasnych, wykorzystuja okreslone koncerny
medialne, za ktérymi stoja ogromne sity polityczne i przemyst brandingu polityczno-
ekonomicznego.

Dokad idziesz szkoto polska? Czy raczej, dokad mogtabys$ i$¢, gdyby utorowac
droge ideom Radliriskiej w praktyce, czyniac szkole przestrzeniqg wolnosci, rozwoju,
wzajemnego szacunku i zrozumienia. Wydaje sig, Ze nieustanne czerpanie ze zrodet,
powroty do podstaw moga by¢ cenna lekcja uprawiana w sposéb Swiadomy
i refleksyjny. Sadze, ze uwagi Kwiecinskiego dotyczace reakcji pedagogdéw polskich
w sytuacji przelomowych® sg tutaj doskonatym obrazem zachowan, wobec ktérych
warto zachowad krytyczno$¢. Wreszcie kolejne uwagi autora, o roli pytan
pierwszych®, ktére edukacja winna nieustannie zadawac: czy szkota i inne instytucje
ksztatcenia/wychowania maja odzwierciedla¢ swiat i przystosowywaé do
spoleczenstwa takim, jakim ono jest, czy je zmienia¢ poprzez nauke nastawien
i kompetencji do zmiany?; czy ma przygotowywac jednostki do lepszego Zzycia,
w danych realiach kulturowych i realiach spotecznych, czy dla lepszego
spoteczenstwa z udziatem kazdej jednostki?; wreszcie, jaki wybor bytby najbardziej
wlasciwy: edukacja dla demokracgii edukacja w demokracji czy demokracja
w edukacji? Pytania te nigdy nie wyczerpuja swego znaczenia i wymagajg
refleksyjnych powrotéw, ich brak skutkuje, wydaje sie sytuacja, w ktdrej zauwazamy
»(...) powszechne nierespektowanie prawa, postawy roszczeniowe, bezinteresowna
zawis¢ wobec kazdego, kto odnosi sukces lub posiada wigcej, konserwatyzm
formalny i nieche¢ do uczestnictwa w organicznym tworzeniu zmian, lokowanie
przyczyn wlasnej deprywacji poza sobg, poczucie obcosci i bezsilnosci politycznej,
brak spojnych norm i zycie poza warto$ciami, deklaratywnos$¢ i rytualnos¢ religii,
rozbite wiezi spoteczne i brak kulturowego spoiwa dla ich ponownego spajania,
nieprzejrzystos¢ perspektyw dla milodziezy, poczucie niezawinionej krzywdy
i oczekiwanie szybkiego jej naprawienia przez jakies sity zewnetrzne” .

51'W. Theiss, Demokratyczna szkota polska..., op. cit., s. 151.

52 7. Kwiecinski, Kategorie POSTU, Wydawnictwo Impuls, Krakéw, 2012, s. 37-41.
53 Ibidem, s. 42.

54 Ibidem, s. 43.
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AT HELENA RADLINSKA'S SCHOOL OF READING AGAIN
WITH RESILIENCE IN THE BACKGROUND

AGNIESZKA BZYMEK

Abstract

The following text deals with the problem of school as the idea of a democratic school in the
reference to the achievements of Helena Radlinska and her scientific thought. It is an idea an universal and
a free school. Therefrom, the area taken up in the article is not only its look at the school as the institution
as such, but in the context of the researcher's view of human development placed in specific historical
realities, experiencing socio-cultural changes. Simultaneously, I am trying to show the possibilities of
environmental support, to which I look with regard to the resilience category present in social sciences.
In a brief outline, I try to show the agelessness of H. Radlifiska's views, returning to her vision of social
forces, the role of education and human development and referring to the current situation.

Key words: democratic school, Radliniska, social pedagogy resilience
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SUKCES I SATYSFAKCJA W SZKOLNYCH
RELACJACH INTERPERSONALNYCH

KATARZYNA WAJSZCZYK
Uniwersytet Gdanski

Streszczenie

Artykut jest poswiecony kwestii rozwoju kompetencji spotecznych. Autorka opisuje sukces
i satysfakcje w szkolnych relacjach interpersonalnych jako egezmplifikacje efektywnych zachowan.
Uczestnicy spotecznodci szkolnej osiagaja sukces i satysfakcje w relacjach jesli efektywnie osiagaja swoje
cele, sa asertywni, radza sobie w sytuacjach ekspozycji spotecznej oraz w sytuacjach intymnych.
Doskonalenie kompetengji spotecznych odbywa sie w czasie naturalnego i zaaranzowanego treningu
spolecznego.

Stowa kluczowe: szkola, kompetencje spoteczne, relacje interpersonalne, trening interpersonalny,
nauczyciel, uczen

Pojecia zawarte w tytule: ,sukces” i ,satysfakcja” towarzysza czlowiekowi
bezustannie. Sukces” wedtug Stownika Jezyka Polskiego oznacza pomysiny wynik
jakiego$ przedsiewzigcia, osiqgnigcie zamierzonego celu!, natomiast ,,satysfakcja” to uczucie
przyjemnosci i zadowolenia z czegos?. Czlowiek organizuje swoje dziatania w réznoraki
sposob, zawsze zmierzajac do ich realizacji, co daje mu uczucie zadowolenia. A zatem
osiagniecie sukcesu daje poczucie satysfakcji. Oba te pojecia w odniesieniu do relacji
spolecznych maja szczegdlne znaczenie ze wzgledu na nasza spoteczna nature.

Punktem wyjscia dla rozwazan o relacjach spotecznych jest fakt, iz jak pisat
E. Aronson, jestesmy istotami spotecznymi i nasze zachowania maja charakter
interpersonalny?. Relacje interpersonalne powstaja wowczas, gdy ludzie sa Swiadomi
swojego istnienia i liczaq sie ze soba* Ponadto wywieraja na siebie jakis wplyw
i uzgadniajg charakter relacji oraz komunikuja wzajemne oczekiwania®. Relacje maja
charakter procesu, w ktédrym istotnym czynnikiem procesogennym jest
porozumiewanie si¢. Cztowiek wchodzi w rdézne relacje mniej lub bardziej osobiste,
zawodowe, z wyboru i konieczne. Liczne czynniki decyduja o jakosci tych relacji
i wyborze partnerdw relacji. Pierwsza kwestia dotyczy mozliwosci wyboru. Cztowiek
sam decyduje z kim i w jakich okolicznosciach wchodzi w relacje. Sytuacja braku
wyboru, przymusu, stanowi istotny czynnik utrudniajacy uzyskiwanie satysfakcji

1 Stownik Jezyka Polskiego, https://sjp.pl/, dostep: 2.01.2019 r.

2 Ibidem.

3 E. Aronson, Cztowiek istota spoteczna, Warszawa 2000.

4 C. R. Berger, Revisiting the relationship construct, , Personal Relationship Issues”, 1, 1993, s. 25-27.
5 Ibidem.
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zrelacji. Istnieje jednak szereg innych okolicznosci skladajgcych sie na ten
zadowalajacy efekt relacji interpersonalnych. Sa to: wizerunek, podobienstwo,
komplementarnos¢, korzysci, kompetencje, ujawnianie siebie, blisko$¢s. W zwiazku
z dynamika procesu porozumiewania sig, relacje przechodza rdézne fazy i to sami
uczestnicy decyduja o ich przebiegu. Dla sposobu przebiegu, momentu rozpoczecia,
zakonczenia, intensyfikowania relacji w duzej mierze znaczenie majg umiejetnosci
spoteczne, ktdre sktadajq sie na pojecie , kompetencji spotecznych”.

Kompetencje spoleczne droga do sukcesu i satysfakcji

Pojecia ,,sukces” i ,satysfakcja” w relacjach interpersonalnych znajduja swoja
egzemplifikacje w rozumieniu kompetencji spotecznych. To wtasnie ich posiadanie
jest istotnym warunkiem sukcesow zawodowych, czy ogdlniej-zyciowych, zarazem brak tych
kompetencji czyni je odpowiedzialnymi za nieprzystosowanie spoleczne, a w konsekwencji
takie nieadaptacyjne sposoby radzenia sobie, jak agresja, alkoholizm, narkomania, itp.”

J. Borkowski definiuje kompetencje spoleczne jako spdjny, funkcjonalny zestaw
(uktad) wiedzy, doswiadczenia, wyposazenia osobowosciowego, zdolnosci i umiejetnosci
spotecznych, ktéry umozliwia cztowiekowi podejmowanie i rozwijanie twdrczych relacji
i zwigzkéw z innymi osobami, aktywne wspdluczestniczenie w zyciu réZnych grup
spotecznych, zadowalajgce petnienie réznych rdl spotecznych oraz efektywne wspdlne
pokonywanie pojawiajqcych sig problemdws.

Miernikiem kompetencji spolecznych jest efektywnos¢ funkcjonowania
w sytuacjach spotecznych®. Owa efektywnos¢ sprowadza sie do wskazania funkgji,
jakie spetniaja posiadane kompetencje. Idzie przede wszystkim o nawiazywanie
i utrzymywanie satysfakcjonujacych relacji interpersonalnych, ktére dajg jednoczesnie
mozliwo$¢ zaspokajania potrzeb akceptacji, przynaleznosci i aprobaty’. Zaréwno
A.Matczak, jak i U. Jakubowska podkreslaja, iz poczucie satysfakcji wiaze sig
z nieponoszeniem nadmiernych kosztéw psychologicznych i psychofizjologicznych!.
Sytuacje spoteczne i podejmowane w nich dziatania nie moga wigzac sie¢ z niechecia
i silnym odczuwaniem trudno$ci zadan spotecznych. Wéwczas wywotuja trudne do
opanowania leki spoteczne.

Druga funkcja kompetencji spotecznych odnosi si¢ do mozliwosci realizacji
celow. A zatem osoba kompetentna spolecznie to taka, ktéra w sytuacjach
spotecznych realizuje swoje cele, zardwno te dotyczace innych ludzi, jak i te osiagane

¢ R.B. Adler, L. B. Rosenfeld, R. F. Proctor II, Relacje interpersonalne. Proces porozumiewania sig,
Poznan 2006, s. 253-258.

7 A. Matczak, K. Martowska, Profil kompetencji spotecznych. Podrecznik, Warszawa 2013, s. 6.

8 J. Borkowski, Podstawy psychologii spotecznej. Warszawa 2003, s. 108.

9 Ibidem, s. 6.

10°U. Jakubowska, Wokdt pojecia kompetencja spoteczna, , Przeglad Psychologiczny” 1996, Nr 3-4,
s. 29-40.

11 Por. U. Jakubowska, ibidem, A. Matczak, ibidem.
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za sprawg innych ludzi, wbrew innym ludziom oraz mimo ich obecnosci'?. Cele, do
jakich dazy cztowiek w relacjach spolecznych to cele instrumentalne, kiedy chce
kogo$ do czegos przekona¢, przekazac¢ informacje, namoéwic¢ do dziatania. Moga to
by¢ réwniez cele interpersonalne zwiazane z budowaniem wigzi.

Nalezy jednak podkresli¢, iz to osigganie indywidualnych celéw odbywa sie
w sposob zgodny z oczekiwaniami spotecznymi, normami i zasadami.’® Dziatania
spoleczne podejmowane wbrew komus, wyrzadzajace krzywde, prowadzg do braku
akceptacji i ostatecznie skutkuja niedostosowaniem spotecznym. Warunkiem
dziatania zgodnego z oczekiwaniami spotecznymi, jest posiadanie wiedzy na temat
norm i regut zycia spotecznego.

Rozwinigte ~kompetencje spoteczne warunkujg osigganie satysfakgji
w sytuacjach spotecznych. A. Matczak wyrdznia trzy rodzaje takich sytuagiji:
ekspozydji spotecznej, wymagajace asertywnosci oraz intymne. Waznym okresleniem
uzupelniajacym osiagniecie sukcesu przy jednoczesnym poczuciu satysfakeji jest
omowiona wyzej kategoria efektywnosci. Wskazujac kompetencje spoteczne
i odnoszac je do rodzajéw sytuacji, A. Matczak wskazuje na ich warunkowa
zalezno$¢. Zdaniem autorki wtasnie kompetencje spoteczne warunkujg efektywnos¢
zachowan w rdéznych sytuacjach spotecznych.

Kompetencje spoteczne C=) efektywno$¢ zachowan =) sukces (wraz z satysfakcja)

Badacze kompetencji spotecznych'> nie sg zgodni, co do tego, na ile to, co
miesci si¢ w obszarze kompetencji spolecznych, jest jakas wspodlng dyspozycja, czy
tez zbiorem réznych specyficznych umiejetnosci. Czy efektywnos¢ zachowan zalezy
od pewnych ogdlnych umiejetnosci czy tez od réznorodnych? M. Argyle zwraca
uwagge, iz kompetencja spoteczna oznacza zdolno$c, posiadanie niezbednych umiejetnosci
do tego, aby wywrzeé pozgdany wpltyw na innych ludzi w sytuacjach spotecznych'®. Autor
dodaje, iz te umiejetnosci moga by¢ wykorzystane zaréwno w celach spotecznych jak
i antyspotecznych. Podkresla, Zze kompetencja spoteczna ma charakter specyficzny,
a nie ogolny. W zwiazku z réznicami indywidualnymi, nie moze by¢ traktowana jako
dyspozycja o charakterze ogolnym. Kazdy bowiem moze mie¢ zrdznicowane
i wyspecjalizowane kompetencje na réznym poziomie. Zatem zasadne w tym miejscu
staje sie pytanie o sktadowe elementy kompetengji spotecznych.

Zdaniem J. Borkowskiego w sktad kompetengji spotecznych wchodza: wiedza
spoleczna, myslenie prospoteczne, doswiadczenie spoleczne, osobowo$¢ spoteczna,

12 A, Matczak, K. Martowska, s. 7.

13 Ibidem, s. 7.

14 R. E. Riggio, Assesment of basic social skills, ,Journal Of Personality and Social Psychology, 51,
1996, s. 649-660.

15 Por. A. Matczak, K. Martowska, U. Jakubowska, M. Argyle, P. Smotka.

16 M. Argyle, Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, Warszawa 1999, s. 133.
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inteligencja emocjonalna i spoteczna, dojrzalos¢ moralna, autorytet spoteczny
i zaufanie, réznorodne zdolnosci i umiejetnosci spoteczne”. Elementy te rozwijaja sie
u czltowieka na wielu ptaszczyznach Zycia. Wiedza ma charakter zmienny i ptynny,
ewoluuje, dlatego powinna by¢ bezustannie modyfikowana i kierowana potrzeba
rozwijania sig¢, samoksztalcenia i bycia na biezaco ze zmianami cywilizacyjnym.
Wiedza spoteczna ma dwojakie pochodzenie: po pierwsze — potoczne, ,,gorqce”, Zyciowe oraz po
drugie — naukowe, ,zimne”, sformalizowane.’® Niezbedna jest do tego ciekawos¢ swiata
i otwarto$¢ na nowq wiedze, ktora pozwala tqczyé rozwdj potencjatu adaptacyjnego z postawq
prospektywnego podejscia do biegu zdarzen, spraw zawodowych oraz wtasnego zycia®.
Celem, do ktérego zmierza jednostka w obszarze wiedzy spolecznej jest osiggniecie
wzglednej erudycji, zwlaszcza w zakresie refleksji i wiedzy spolecznej?’, ze szczegdlnym
podkresleniem waznosci wiedzy o Zrédlach, prawidtowosciach, osobliwosciach
i nastepstwach zwigzkow i zaleznosci interpersonalnych?’. Wazna jest réwniez wiedza
o funkcjonowaniu grup i zbiorowosci oraz samowiedza?2.

Roéwniez doswiadczenie spoteczne jest istotnym elementem ksztaltowania
kompetencji spotecznych. Nie wystarczy wiedzie¢, ze, trzeba tez wiedziec¢, jak.
Doswiadczenie ksztaltuje osobowos¢ spoleczna, uczy wspolnotowego zycia,
w ktérym uktadamy nasze relacje z innymi kierujac sie umiejetnosciami spotecznymi,
ktére potrafimy (badz nie) zastosowaé. W doswiadczeniu ujawniaja sie i wzmacniaja
walory osobowosciowe. Przede wszystkim jednak rozwija sie¢ inteligencja
emocjonalna, spoleczna i moralna. Doswiadczenie powstaje zaréowno w sytuacjach
mimowolnych, niezaplanowanych, naturalnych jak i w czasie treningdw spotecznych,
ktére sg proba podnoszenia naszych kompetencji. Jednak wigksze znaczenie przypisuje
sig dodwiadczeniu zdobywanemu w sposob spontaniczny, bezinteresowny, motywowany przez
potrzeby afiliacyjne niz doswiadczeniu sformalizowanemu?.

U J. Borkowskiego znaczacym elementem kompetencji spotecznych jest
rowniez autorytet i zaufanie. Szczegdlnie istotny jest tu autorytet nieformalny,
ksztalttowany na podstawie autentycznego powazania, szacunku, zyczliwosci,
tolerancji, godnosci*. Zaufanie natomiast chroni przed lekiem paralizujagcym
dziatania.

Osobowos¢ spoleczna ksztattuje sie w oparciu o zaufanie, ktére ma znaczenie
w dwoch aspektach: ufania innym oraz bycia osoba godna zaufania?. Pewnos¢ siebie,

17]. Borkowski, op.cit., s. 110.
18 Ibidem, s. 111.

19 ]. Borkowski, op.cit., s. 111.
20 Ibidem.

21 Ibidem.

2 Tbidem.

2 Ibidem, s. 112.

2 Ibidem, s. 111.

% Ibidem.

32



wysoka samoswiadomos¢ i swiadomos¢ spoteczna to warunki budowania zaufania
spotecznego w dwoch kierunkach. W kontekscie swiadomosci, wazna jest zdolnos¢
przewidywania réznych konsekwencji bycia w relacjach z innymi z uwzglednianiem
mozliwosci doswiadczania réwniez przykrych skutkdéw. Idac dalej, istotne jest, aby
na drodze refleksji i samoswiadomosci, nie przeklada¢ przykrych doswiadczen na
relacje z innymi ludZmi w nowych sytuacjach. To zamyka czlowieka w jego
do$wiadczeniach, zranieniach i uniemozliwia korzystanie z interakcji spotecznych.
Trudne doswiadczenia i przykre emocje daja tez szanse na budowanie
samoswiadomosci i pewnosci siebie, wynikajacej z wiedzy o samym sobie i wiedzy,
jak w kolejnej trudnej sytuacji mozna by zachowac sie lepiej dla samego siebie.

Inteligencje spoteczng J. Borkowski odnosi do zdolnosci do efektywnego
i mgdrego rozwigzywania probleméw i konfliktéw miedzyludzkich, wspotzycia i wspotpracy
z innymi ludzmi?. Czlowiek najbardziej dojrzaty w zakresie inteligencji spolecznej,
posiada tzw. talent spoteczny, ktéry przejawia sie w roznego rodzaju zdolnosciach
i umiejetnosciach, takich jak: poznawanie innych, komunikowanie sig, mediowanie
i negocjowanie antagonizméw spolecznych, pobudzanie innych do dziatania i rozwoju,
pomaganie oraz ,,znoszenie” poczucia leku i zagrozenia?”. Aby wytwarzaly sie kompetencje
spoleczne, czlowiek musi przetwarzac informacje behawioralne, a do tego potrzebna
jest zdaniem M. Argyle’a inteligencja spoteczna?. Na kompetencje spoteczne skladaja
sie rdzne umiejetnosci. Te umiejetnosci autor wymienia do$¢ szczegétowo nazywajace
je modelem umiejetnosci spotecznej. W jego skilad wchodza: nagradzanie czyli
udzielanie wzmocnien (w réznych formach: od nagréd werbalnych przez pomaganie,
udzielanie rad, dawanie prezentow po zaangazowanie we wspolng dziatalnosc),
ktére maja wplyw na utrzymanie ludzi w zwiazku lub sytuacji, wzmacniajg
atrakcyjno$¢ innych i pozwalaja wywiera¢ wigekszy wpltyw na innych. Ponadto
empatia i umiejetno$¢ wchodzenia w role innych, ktére pozwalaja na mozliwos¢
dostrzezenia innego punktu widzenia, uczu¢ innych i podzielenie ich stanu
emocjonalnego. Zdaniem M. Argyle’a oba czynniki sa wazne w kontekscie
odniesienia wigekszego sukcesu w relacjach interpersonalnych. Ma to jego zdaniem
a szczegdlne znaczenie w psychoterapii i r6znych formach kooperacji?!.

Z empatig wigze sie wspodtpraca, ktora polega na tym, iz zarowno wilasne cele,
jak i cele innych sa wazne do osiagniecia. Wspoélpraca jest najbardziej czasochtonnym,
ale jednoczesnie najbardziej rozwijajacym sposobem radzenia sobie w sytuacjach
konfliktowych. Pozwala osiagna¢ porozumienie poprzez integracje rdéznych
pogladow uwzgledniajac interesy innych ludzi. Dazy si¢ do pokonania uczué

26 [bidem, s. 112.

77 Ibidem, s. 112-113.

28 M.Argyle, op.cit., s. 135-139.
2 Ibidem, s. 134-139.

30 Ibidem, s. 137.

31 M.Argyle, op.cit., s. 134-139.
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wrogosci, przeszkadzajacych w utrzymywaniu dobrych stosunkéw w zespole. Celem
dodatkowym we wspodtpracy jest uczenie sie obiektywizmu — weryfikacja wlasnych
pogladow i préba zrozumienia punktu widzenia innych® Zatem tak nalezy
organizowac dziatanie, aby mozliwe bylo zaspokojenie potrzeb kazdej ze stron. Jest
to szczegdlnie istotne z punktu widzenia sukcesu i satysfakcji z w relacjach
spotecznych, gdyz wszystkie rodzaje aktywnosci spotecznej wymagajq udziatu wigcej niz
tylko jednej osoby®. Co wigcej, wiele réznych niepowodzenn w realizacji umiejetnodci
spotecznych mozna traktowac jako brak wspdlpracy?. J.Borkowski okresla te sktadowa
kompetengji spotecznych mentalnoscig spoteczng.

Nastepnie inteligencja spoteczna i rozwiazywanie problemoéw, ktore przydaja
sie szczegolnie w sytuacjach konfliktowych. M. Argyle podkresla rowniez waznos¢
umiejetnosci intelektualnych przydajacych si¢ w sytuacjach spotecznych. Podkresla
waznos¢ myslenia dla zrozumienia wielu sytuacji, w ktérych cztowiek uczestniczy.
Zwraca szczegOlng uwage na sytuacje uczenia si¢ modyfikacji zachowania, proby
wyjscia poza wlasny schemat myslenia. Wskazuje tu na Humaczenie czyli proces
wykorzystywania informacji uzyskanej za posrednictwem sprzezenia zwrotnego do
modyfikacji zachowania®. Idzie tu o intensyfikowanie wiedzy oraz zrozumienia
stosunkéw spotecznych czy tez czyjegos zachowania.

Asertywnos¢ rozumiana jako umiejetnos¢ wptywania na ludzi, obrony swoich
praw bez agresji, to istotny skladnik modelu kompetencji spotecznych, poniewaz
umozliwia ona ludziom kontrolowanie tego, co si¢ zdarzy w toku spotkan spotecznych,
wplywanie na ludzi bez agresji i bez niszczenia zwiqzku®¥. Zdaniem autora, kazda
umiejetnos¢ spoleczna zawiera w sobie jakas czes¢ asertywnosci.

Na koniec M.Argyle wymienia komunikacje werbalng, niewerbalna oraz
umiejetnos¢ korzystnej autoprezentacji®®. Komunikacja werbalna jest najistotniejszym
elementem prawie wszystkich zachowan spotecznych. Dzieki skutecznej komunikacji
niewerbalnej jednostki w wigkszosci sytuacji spotecznych sq bardziej nagradzajqce i bardziej
efektywne®. Samoprezentacja jest istotna szczegolnie w kontekscie umiejetnosci
profesjonalnych.

Bycie osoba kompetentng dopeinia dojrzalos¢ emocjonalna, ktéra mozna
odnie$¢ do powszechnie akceptowanego systemu wartosci. O posiadaniu
kompetencji spotecznych stanowi zatem znajomo$¢ norm moralnych, prawnych oraz

32 Por. Ralph H. Kilmann, Keneth W. Thomas, The Thomas-Kilmann Conflict Mode Instrument,
[in] Conflict Resolution Technology, D. W. Cole [Ed.], Cleveland 1983, s. 57-64.

33 Ibidem, s. 137.

34 Ibidem.

% J. Borkowski, op.cit., s. 111.

36 Ibidem, s. 138.

37 Ibidem, s. 139.

3 Ibidem, s. 139.

% Ibidem.
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konsekwencji ich przestrzegania. Dojrzaly moralnie cztowiek tworzy i kieruje sie
uniwersalnymi warto$ciami, a walczy z tym, co zle i niemoralne®.

J. Borkowski uszczegétawia kompetencje spoteczne konkretyzujac je na wazne
zdolnosci i umiejetnosci. Umiejetnosci spoteczne sq behawioralnym przejawem zdolnosci
spolecznych#l. Zaréwno zdolnosci, jak i umiejetnosci stanowiq najbardziej wymowng
i praktycznie sprawdzalng postaé kompetentnego dziatania spolecznego®.

Szkola jako przestrzen ksztaltowania relacji interpersonalnych

W sytuacjach spotecznych cztowiek bezustannie zmaga si¢ z problemem
interpersonalnej rownowagi. Z jednej strony dazy do korzystnego dla siebie zycia w
zgodzie z innymi, co umozliwia mu wspotdziatanie i akceptacje. Powodowany
potrzeba bycia z innymi, jednoczesnie chce realizowac swoje cele i wywiera¢ wptyw
na innych. Staje bezustannie w obliczu konfliktu, w ktérym odpowiednie
postepowanie daje szanse na satysfakcjonujace zycie spoleczne. Najwazniejszym
narzedziem”, ktére pozwala ludziom sprawnie radzi¢ sobie z tym konfliktem, sq kompetencje
spoteczne, ktére mozna ogélnie zdefiniowa¢ jako fenomen skutecznego wywierania wptywu,
a zarazem madrego mu ulegania®.

Szkota jako przestrzen ksztaltowania relacji interpersonalnych pelna jest
roznorakich relacji: od tych zwigzanych z wlasnym wyborem do tych koniecznych.
Podstawa zaistnienia trudnosci w relacjach migedzy jednostkami sa przede wszystkim
stosunki spoleczne konieczne. J. Pawlica wyrdznia: stosunki spoteczne bezposrednie
konieczne (czyli takie, ktére musimy podjac ze wzgledu na grupe formalna, w ktdrej
te stosunki musza by¢ realizowane, np. z cztonkami rodziny), stosunki spoteczne
posrednie konieczne (czyli stosunki, ktére nie wymagaja od nas bliskiego kontaktu
z osobami, a jednak jestesmy zmuszeni je nawiazac z racji dobra wspodlnego, dotyczy
to relacji np. wspdlnotami, ktére znajduja sie blisko siebie), (posrednie niekonieczne
dopetniaja zakres stosunkéw spolecznych, ale nie wnosza istotnych tresci do
struktury spotecznej)*.

Stosunki spoteczne bezposrednie niekonieczne czyli takie, w ktére wchodzimy
z osobami, ktére sami wybraliSmy, to typ relacji bedacych efektem naszej wolnosci
wyboru. Juz w punkcie wyjscia, inicjowania relacji interpersonalnych, jednostka
odczuwa satysfakcje z samego rozpoczecia procesu. O dalszej satysfakcji zadecyduje
proces porozumiewania si¢ oraz zastosowane umiejetnosci spoteczne. W przypadku
stosunkéw bezposrednich koniecznych na konflikt miedzy realizacjqa celow
a uzyskaniem akceptacji, naktada sie poczucie przymusu, ktére dodatkowo utrudnia

40]. Borkowski, op.cit., s. 113.

#]. Borkowski, op.cit., s. 116.

4 ]. Borkowski, op.cit., s. 113.

4 P. Smotka, Kompetencje spoteczne. Metody pomiaru i doskonalenia umiejetnosci interpersonalnych,
Warszawa 2008, s. 27.

#7. Pawlica, O konfliktach i postawach moralnych, Krakéw 1973, s. 60.
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funkcjonowanie w relacjach interpersonalnych. Tym bardziej zatem odpowiednie
kompetencje spoteczne beda niezbedne, aby poradzi¢ sobie z tak zlozonym
konfliktem.

Przygladajac si¢ wlasnym doswiadczeniom badawczym oraz doswiadczeniom
pracy w szkole, wielokrotnie zwracalam uwage na te aspekty w relacjach szkolnych,
ktore nie dziataja dobrze, stawiajac jednoczesnie wiele wskazann do potrzeby pracy
w obszarze komunikacji interpersonalnej w szkole. Podkreslalam  braki
w dziataniach, opdr uczestnikéw rzeczywistosci spolecznej do zmian, brak checi do
rozwiazywania trudnosci oraz niedostatki w umiejetnosciach warunkujacych
powodzenie w budowaniu efektywnej komunikacji w szkole.

Jednoczesnie zdaje sobie sprawe, iz bezustanne akcentowanie brakdw nie daje
duzych nadziei na zmiang, przygnebia i legitymizuje przekonanie, ze skoro jest tak
zle, to nic nie da si¢ juz zrobi¢. Tak jest i cho¢ to smutne, musimy sie z tym pogodzic.
Dostrzegam w zwigzku z tym pewien niepokoj, ktory tworzy si¢ wsrdd studentow
pedagogiki — kandydatéw na nauczycieli i pedagogéw szkolnych, iz rzeczywistos¢,
w ktérej przyjdzie im pracowac jest tak trudna i petna beznadziei, Ze nie sa w stanie
poradzi¢ sobie w takich warunkach. W dalszej czesci tekstu wskaze, jakie braki
w obszarze kompetencji spolecznych ujawniaja moje doswiadczenia badawcze.
Zrobie to, aby na nich nadbudowaé po pierwsze konstruktywne i praktyczne
przekonania dotyczace mozliwosci rozwoju kompetencji spotecznych.

Po drugie daje wskazania do dziatania, akcentujac znaczenie oséb dorostych,
szczegoOlnie nauczycieli oraz role treningu spolecznego w obszarze rozwijania
umiejetnosci spolecznych.

Przeprowadzone przeze mnie badania w szkole* oraz dokonana analiza pytan
trafiajacych do eksperta pedagoga®, do ktérych odwotywalam si¢ w innych

45 Zrédlem danych empirycznych, na ktére sie tu powoluje, sa badania etnograficzne, ktore
przeprowadzitam w jednej z tréjmiejskich szkot srednich. Przedmiotem badan byly konflikty
wystepujace w szkole w réznych uktadach personalnych. Badania zostaty przeprowadzone w
dwoch fazach. Pierwsza faza — trwajaca 10 miesiecy — to okres badan niejawnych
przeprowadzonych w charakterze uczestnika rzeczywistosci szkolnej. Prowadzitam woéwczas
obserwacje uczestniczaca uzupetniajac dziennik badacza. Faza druga byta czescig jawna, gdzie
nie bytam juz uczestnikiem spolecznosci, ale badaczem, ktéry ja zna i pojawia sie¢ w celu
przeprowadzenia badan. Prowadzilam wdwczas wywiady narracyjne z uczniami oraz
nauczycielami. M¢j materiat badawczy obejmowat notatki z obserwacji, transkrypcje
wywiadéw oraz dokumenty (w postaci pism, sprawozdan, zaswiadczen, ustaw, stuzbowych
polecen. Cato$¢ badan opublikowana w: K. Wajszczyk, Konflikt w szkole. Studium etnograficzne,
Gdansk 2015.

4 Materiat obejmuje pytania, ktére trafialy do mnie jako eksperta-pedagoga w ramach serwisu
szkola.wp.pl. Pytania trafiaty do serwisu od 2007 roku, istnienie serwisu w sieci zakonczyto sie
w 2016 roku. Pytania byly rozdzielane miedzy trzech ekspertow: pedagoga, psychologa
i seksuologa, przy czym kwestie dotyczace relacji interpersonalnych, konfliktéw, wyboru
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publikacjach®’, pokazuja niedostatki w obszarze komunikacji interpersonalnej oraz
kompetencji spotecznych. Powotam si¢ w tym miejscu na sprawy, ktére zgtaszano do
mnie jako eksperta.

Uczniowie w nich wskazuja na liczne sytuacje ze swojego Srodowiska
szkolnego i rodzinnego, wymagajace asertywnosci, w ktérych ich zachowanie nie
zapewnito efektywnego dziatania®. Sa to sytuacje, w ktérych naruszane sa prawa
ucznidw, kiedy stosowana jest przemoc réznego typu. Mlody czlowiek jest narazony
i doswiadcza przemocy, zarowno ze strony rowiesnikdw, jak i nauczycieli. Uczen
wie, Ze sa tamane jego prawa, ale boi si¢ wyrazi¢ swoj sprzeciw. Ogarnia go strach
przed konsekwencjami wyrazenia odmowy. Obraz ucznia to obraz $wiadomego
mlodego cztowieka zmuszanego do postuszenstwa i realizacji potrzeb dorostych.

Sami rodzice w tych sytuacjach niejednokrotnie wystepuja jako osoby
pokrzywdzone, gdyz prawa ich dzieci sa tamane przez: nie stosowanie si¢ do
orzeczen, nie reagowanie na krzywde dziecka, bagatelizowanie, ponizanie, krzyk,
wyrzucanie z lekgji, uwziecie sie. Rodzice przezywajq tez relacje réwiesnicze swoich
dzieci. Sympatie, antypatie i zazdro$¢ to tematy wiodace w relacjach szkolnych,
szczegOlnie miedzy dziewczynkami. Rodzice to widza, cierpia z dzieémi,
a podejmowane przez nich dziatania nie przynosza efektu. Sytuacje pojawiajace sie
w prosbach uczniéw i rodzicdw przytoczone sytuacje sa przykltadem na braki
w kompetencjach spotecznych w sytuacjach wymagajacych asertywnosci. Dostrzec
mozna w nich nieumiejetno$¢ zadbania o swoje prawa, przeciwstawienia sie i walki,
kiedy sytuacja tego wymaga.

Uczniowie i rodzice ujawniajg rowniez braki w kompetencjach warunkujacych
efektywno$¢ zachowan w sytuacjach ekspozycji spotecznej. Sytuacje zglaszane przez
ucznidw, wskazuja, iz nie radza sobie z przykrymi emocjami: strach, stres,
w sytuacjach ekspozycji spotecznej. Strach towarzyszy im w wielu sytuacjach, kiedy
staja w obliczu okolicznosci szkolnych. Czesto doswiadczaja wy$smiewania, oceniania
i publicznego osadu. Maja trudnosci z podejmowaniem decyzji zwigzanych
z wyborem szkoty, zawodu. Doswiadczaja konfliktéw wewnetrznych obejmujacych

szkoty i zawodu trafialy do mnie jako pedagoga. Pytania pochodzity gléwnie od ucznidéw i ich
rodzicdw, z wyraznie zaznaczong przewaga uczniow.

4 Wajszczyk K., Radzenie sobie w konfliktach szkolnych, "Studia i Badania Naukowe. Pedagogika",
Nr 1/2016, s. 81-104. Wajszczyk K., Kto jest trzecig stronq w konfliktach szkolnych?, "Studia
i Badania Naukowe. Pedagogika", Rok IX, Nr 1/2015, Gdansk 2016, s. 49-62. Wajszczyk K.,
Wychowanie przez konflikt. O roli konfliktéw w rozwoju osobowosci ucznia, Vol 20, ,Studia
Pedagogica Ignatiana”, No 2 (2017), s. 145-167. Wajszczyk K., Dorosli (nie)obecni w konfliktach
szkolnych, ,Dyskursy Mtodych Andragogow”, nr XIX, 2018. Wajszczyk K., (Nie)kompetentni
dorosli oraz (nie)kompetentne dzieci we wspdlnej przestrzeni spotecznej, ,,Pedagogika Przedszkolna
i Wczesnoszkolna”, Vol. 6, Nr 2(12)2018.

4 Podstawq grupowania trudnosci w relacjach interpersonalnych jest podziat kompetengji
zastosowany przez A. Matczak: A. Matczak, Kwestionariusz kompetencji spotecznych KKS.
Podrecznik, Warszawa 2001.
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dwie strony: realizacja wlasnych potrzeb vs ocena kolegéw. Pytaja zatem, jak sobie
radzi¢ z przykrymi emocjami, ktére uniemozliwiaja im funkcjonowanie. Rodzicie
chca by¢ kompetentni i wiarygodni dla swoich dzieci: poméc im podejmowac
decyzje, rozwiazac szkolne problemy i dziata¢, gdy wymaga tego sytuacja. Nie chca,
aby publicznie oceniano ich oraz ich dzieci, aby dokonywano publicznego osadu.
Pytaja w zwigzku z tym, co robi¢, gdy takie sytuacje si¢ zadzieja. I przede wszystkim,
jak pomdc dziecku, aby nie zaszkodzi¢ w jego byciu w szkole.

Trudnosci pojawiaja sie réwniez obszarze kompetencji warunkujacych
efektywnos¢ w sytuacjach intymnych. Uczniowie maja ktopot ze znalezieniem osoby,
ktérej ufaja i ktérej moga sie zwierzy¢ ze swoich problemoéw. Ujawnienie trudnosci
przed rodzicami postrzegaja jako przyczynek do psucia relacji z nimi. Relacje
z rodzicami bywaja dosc¢ odlegte i brak bliskosci odzywa sie w licznych trudnos$ciach
codziennych. Szukaja zatem na zewnatrz sposobow rozwigzania trudnosci
z rodzicami. Relacje z réwiesnikami bywaja niesymetryczne — uczniowie czuja sie
wykorzystywani, odczuwajq zazdros¢ w przypadku sytuacji, gdy pojawiaja sie
kolejne osoby. Pytaja, co robi¢, gdy czuja si¢ wykorzystywani, manipulowani, kiedy
w relacje oparte na przyjazni wkrada si¢ poczucie niesprawiedliwosci.

W opisywanych przez uczniéw i rodzicow sytuacjach dostrzegam duze
trudno$ci w tworzeniu satysfakcjonujacych relacji w budowaniu udanych relagji
szkolnych i rodzinnych. Relacjom towarzyszy niepokdj i brak zaufania, brakuje
autorytetéw. Trudno jest réwniez o autentyczna sytuacje spotkania, w ktdrej mogtoby
dojs¢ do otwartej rozmowy.

Szkolna spoleczna przestrzen to tréjkat nieskutecznosci w  zakresie
kompetencji. Spotykaja sie¢ niekompetentni rodzice, niekompetentne dzieci
i niekompetentni nauczyciele.

Powstaje zatem kwestia, jak mozna ksztattowac¢ kompetencje spoteczne wsréd
czlonkéw spolecznosci szkolnej. Skad idzie dobry przyktad i wzér efektywnego
zachowania spolecznego?

Trening kompetencji spolecznych droga do sukcesu i satysfakcji

w relacjach interpersonalnych?

Zaréwno M. Argule, jak i J. Borkowski wskazujg element autorytetu i zaufania
w obszarze kompetencji spotecznych. Osobg godng zaufania i autorytetem mogtby
by¢ nauczyciel. Stanistaw Dylak wyodrebnia trzy podstawowe grupy kompetencji
zawodowych nauczyciela: bazowe, konieczne i pozadane. Bazowe dotycza
niezbednego poziomu rozwoju intelektualnego, moralnego i spolecznego po to, aby
porozumiewac sie i w sposdb akceptowalny spolecznie uczestniczy¢ w zyciu
spotecznym. Konieczne dotycza mozliwosci konstruktywnego wykonywania swojej
pracy. Do tych koniecznych autor zalicza kompetencje interpretacyjne, autokreacyjne
oraz realizacyjne, ale zaznacza, iz zostaja one nabyte w czasie ksztatcenia
zawodowego. Pozadane kompetencje to takie, ktére moga, ale nie musza by¢
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charakterystyczne dla zawodu nauczyciela. Natomiast ich istnienie moze okaza¢ sie
pomocne dla wykonywania zawodu®.

Autor nie wyodrebnia stricte kompetencji spotecznych. Jedynie w obszarze
kompetencji bazowych pojawia sie¢ wyjasnienie, iz sa to kompetencje, ktore sa
niezbedne chocby po to, aby uczestniczy¢ w zyciu spotecznym. Oznacza to, jak sadze,
podstawowe umiejetnosci spoteczne, ktére umozliwiaja zaistnienie procesu
porozumiewania si¢. Nie oznaczaja jednak osiagniecia sukcesu i satysfakcji. Druga
kategoria kompetencji wydaje sie by¢ tym miejscem, gdzie mozna by osadzi¢
kompetencje spoteczne. Kompetencje pozadane dla S. Dylaka maja charakter
warsztatowy i przynaleza do sfery sprawnosciowej®. A zatem moga sta¢ sie
przedmiotem treningu naturalnego oraz zorganizowanego, ktérego podstawa jest
ksztattowanie umiejetnosci i zdolnosci spotecznych, stuzacych radzeniu sobie
w sytuacjach interakcyjnie trudnych. Bez wzgledu jednak na to, czy zaliczymy je do
kompetencji koniecznych czy pozadanych, stanowia istotny element , wyposazenia”
nauczyciela.

M. Czerepaniak-Walczak podkresla waznos¢ kompetencji komunikacyjnych
w pracy nauczyciela — refleksyjnego praktyka, podkreslajac iz osrodkiem i celem pracy
refleksyjnego praktyka jest sfera wolnego, rownego dyskursu, racjonalnego rozumienia oraz
normatywnego konsensu, a wiec sytuacja szczerego, otwartego dialogu®l. Wskazuje na
kompetencje komunikacyjne nauczyciela, ktdre jej zdaniem sa wyuczalng, dynamiczng
wiasciwodciq nauczyciela-wychowawcy umozliwiajgcq mu samoekspresje i rozumienie innych
oraz swiadomg gotowos¢ do konfrontowania i weryfikowania wlasnych  opinii
i dotychczasowych znaczen®?. Idzie zatem o to, aby zachowad sie komunikacyjnie
adekwatnie do sytuacji. Praktyczny wymiar kompetencji komunikacyjnych
nauczyciela odnosi si¢ przede wszystkim do namystu w dziataniu i nad dziataniem.
Dla autorki istotne jest, aby osiagna¢ sprawnos¢ w postugiwaniu sie stowem,
milczeniem i ,jezykiem ciata”®. Co praktycznie sprowadza si¢ m.in. namystu nad
tym, kiedy mozna mowic, a kiedy nie oraz z kim, gdzie, kiedy mozna, a kiedy nie mozna o tym,
lub innym mowic, w ten lub inny sposéb>. Zdaniem M. Czerepaniak-Walczak powyzsze
zdanie wymaga uzupetnienia o rozumienie co, kto, kiedy i dlaczego, gdyz dopiero ten
element pokazuje kontekst zadaniowy, to znaczy rozumienie czemu stuzy relacja
komunikacyjna®>. Waznym elementem kompetencji komunikacyjnych jest milczenie.
Zdaniem autorki, refleksyjny praktyk postuguje si¢ milczeniem w adekwatny,

# S, Dylak, Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli, Poznan 1995, s. 37.

50 Ibidem, s. 37.

51 M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrédta profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun 1997, s. 98.
52 Ibidem.

53 Ibidem, s. 99.

5 Nauczyciel i uczniowie w sytuacjach szkolnych, pod red. G. Ko¢-Sieniuch, Biatystok 1995, s. 152,
cytuje za: M. Czerepaniak-Walczak, op.cit., s. 99.

% M. Czerepaniak-Walczak, op.cit., s. 99.
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rozwazny i odpowiedzialny sposdb%. Milczenie korzystne ma bowiem wiele postaci,
od milczenia czystego sluchania czyli glebokiego zainteresowania dziejacymi sig
prawami, przez milczenie obojetne wyrazajace obojetnos¢ wobec tego, co sie dzieje
(stuzace np. zmianie zachowania pozostatych uczestnikéw), ale nie powodujace
zerwania wiezi. Po milczenie cierpliwe wyrazajace sie¢ w oczekiwaniu na skupienie
i skierowanie wwagi na istotne sprawy¥. Uczenie si¢ tych rodzajéw korzystnego,
refleksyjnego milczenia sprzyja zapobieganiu mysleniu lekcewazacemu, czyli
takiemu, ktére zmierza do =zerwania wiezi miedzy uczestnikami sytuacji
komunikacyjnej i pokazaniu, iz nie jest wazne dla odbiorcy to, co méwi druga
strona®. Istotne z punktu widzenia mozliwosci ksztaltowania kompetengji
komunikacyjnych jest stwierdzenie autorki, iz milczenie i sposéb postugiwania sie nim
jest wyuczalne, zaréwno dla nauczyciela-wychowawcy, jak i ucznia-wychowanka a owo
wyuczenie moze dokonywaé sie tylko w realnych, codziennych doswiadczeniach®. A zatem
trening naturalny ma swoje praktyczne uzasadnienie, szczegdlnie Zze opisane
elementy kompetencji komunikacyjnych wystepuja w interakcjach, i zaréwno
odbiorcami jak i adresatami sa uczestnicy interakcji edukacyjnej. Zdaniem
M. Czerepaniak-Walczak to wtasnie od nauczyciela — wychowawcy zalezy uczynienie
z komunikacji miedzyludzkiej w sytuacji edukacyjnej prawdziwego dialogu®.
Sprzyja temu uznanie zasady: ,wyjdz z samego siebie — dodaj nowe”, ktorej uznanie jest
dowodem na posiadanie kompetencji komunikacyjnych uczestnikéw interakcji
idzieki ktérej mozliwa jest rzeczywista wymiana w interakcji edukacyjnejél. Autorka
podkresla, iz szczegdlne znaczenie ma empatia towarzyszaca interakcjom
w sytuacjach edukacyjnych, gdyz ona pozwala dostrzegac i rozumie¢ wszystko to, co
dzieje sie we wzajemnych relacjach.

Pawet Smotka podkresla, iz kompetencje spoteczne zaleza od kilku czynnikow.
Przede wszystkim wymienia tu cechy osobowosci oraz cechy temperamentu. Te
pierwsze dotycza zachowania w sytuacjach spotecznych: Cechy osobowosci wptywajq na
to, jak jednostka zachowuje si¢ w okreslonych sytuacjach oraz w jakie sytuacje si¢ angazuje,
a takze, jak odbiera okredlone sytuacje i jak je przeksztalca®>. Temperament z kolei ma
znaczenie dla zapotrzebowania na stymulacje i tym samym przekiada si¢ na
aktywnos$¢e.

% Ibidem.

57 Ibidem, s. 100-101.

% Ibidem, s. 101.

59 Ibidem, s. 101.

6 Ibidem, s. 103.

61 Ibidem, s. 103.

62 P. Smotka, Jak skutecznie szkoli¢ umiejetnosci interpersonalne?, w: Komunikowanie sig. Problemy
i perspektywy, Lublin 2006, s. 250.

63 Jbidem.

40



Bezposrednio kompetencje spoteczne zalezg od treningu spotecznego: trening
spoteczny, zaréwno ten o charakterze naturalnym, odbywany w sytuacjach Zycia codziennego
czy pracy zawodowej, jak i taki, ktory dokonuje si¢ w toku specjalnych oddziatywan
szkoleniowych, wptywa na poziom kompetencji spotecznychs.

Sam trening (czy to naturalny czy zaaranzowany) jest efektywny, jesli jego
uczestnicy wykazuja odpowiedni poziom zdolnosci intelektualnych, szczegdlnie
wazna jest inteligencja emocjonalna®. Natfomiast intensywnos¢ i rodzaj treningu
spotecznego zalezq od pewnych cech osobowosci i temperamentu, ktére wplywajq na tatwosé
i czgstos¢ nawigzywania kontaktu z innymis, Badania A. Matczak, M.Argyle’a wskazuja,
iz dla poprawy efektywnosci funkcjonowania w sytuacjach spotecznych istotne jest
stymulowanie umiejetnosci empatycznych, analizowania sytuacji spotecznych,
monitorowania  wlasnych  zachowan, dostosowywania sie do sytuacji,
zainteresowania sytuacjami spotecznymi, umiejetnosciami, relacjami oraz wptywem
na innych. Istotne réwniez sa dziatania zmierzajace do redukcji leku spotecznego oraz
budowanie pozytywnej samooceny, wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci
i skuteczno$ci dziatania w sytuacjach spolecznych. Ogromne znaczenie ma samo
otwarcie si¢ na bycie w sytuacjach spotecznych, aktywne uczestnictwo dajace
mozliwo$¢ wplywania na sytuacje i ich modyfikacje®’.

Waznym aspektem kompetencji spotecznych sa nawyki, ktore legitymizuja
ludzka nieefektywnos¢ w sytuacjach spotecznych. Zachowanie uczniow, nauczycieli,
rodzicow oparte jest w duzej mierze o nawyki, w zwiazku z tym rozwdj kompetencji
spotecznych polega wigc nie tyle na prostym uczeniu si¢ nowych umiejetnosci (zachowan
spotecznych), ile na reedukacji, tj. oduczaniu si¢ starych i uczeniu si¢ nowych strategii
dziatania®. Zmianom wszelakim, w tym réwniez zmianom nawykoéw towarzyszy lek
iopér. Lek przed tym co nowe, przed reakcjg innych i niekorzystnymi
konsekwencjami spolecznymi zwigzanymi ze zmiang zachowania: proba zmiany
starych, nieadekwatnych nawykdéw interpersonalnych, nawet jesli z oczywistych powoddw
wydaje si¢ korzystna dla dane osoby, indukuje w niej silng postawe obronng i opdr®.
Szczegdlnie, ze nawyki dotyczace relagji interpersonalnych sa uwiktane w spoteczny
uklad, w ktérym powigzania, zachowania i nawyki ulozyly sie w pewien znany,
przewidywany system reakcji. Zmiany zatem wprowadzaja czasowy chaos we
wzajemnych stosunkach spotecznych, a to powoduje lgk.

Dodatkowym aspektem utrudniajgcym doskonalenie kompetencji spotecznych
jest postrzeganie samego siebie, ktore zmienia si¢ dtugotrwale. Dlatego tez projekt

%+ A. Matczak, Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych KKS. Podrecznik, op.cit., s. 32.

¢ Ibidem.

6 P. Smolka, Jak skutecznie szkoli¢ umiejetnosci interpersonalne?, op.cit., s. 251.

67 Ibidem, s. 251.

68 P. Smotka, Kompetencje spoteczne. Metody pomiaru i doskonalenia umiejetnosci interpersonalnych,
op.cit., s. 135.

% [bidem, s. 135.

41



rozwijania kompetencji spotecznych odbywa sie przez doskonalenie wumiejetnosci
sprawnego dziatania mimo dysonansu poznawczo-emocjonalnego wynikajgcego z rozbieznosci
miedzy stylem funkcjonowania (nowymi zachowaniami), a sposobem, w jaki wcigz jeszcze
postrzega siebie™®. Umiejetnos¢ sprawnego dzialania mozna doskonali¢ przede
wszystkim w naturalnym treningu spotecznym. Odbywa si¢ on podczas codziennych
sytuacji, w szkole, w domu, w pracy, w relacjach rowiesniczych, itp. Jego
zasadniczym mechanizmem jest metoda probowania i wprowadzania zmian przez
uczenie si¢ na bledach. Drugg istotng kwestig jest uczenie si¢ przez bycie w relacjach
z ludzmi kompetentnymi”'.

Odwolujac sie chocby do prezentowanych wczesniej wnioskéow z pytan
trafiajgcych do eksperta, spolecznos¢ szkolno-rodzinna sktada sie z oséb o stabo
rozwinietych kompetencjach spotecznych. Dostrzegam spoleczne dziedziczenie
braku kompetencji, szczegdélnie w obszarze sytuacji z wykorzystaniem asertywnosci.
Rodzice sami podkreslaja, iz nie chcieliby, aby ich dzieci podzielily ich los w zakresie
nieudanych relacji spotecznych. Zatem trudno jest dokona¢ zmiany nie majac
konstruktywnych wzorcow. Kompetentny rodzic czy tez nauczyciel, o jakim pisza
M. Czerepaniak-Walczak i S. Dylak mogliby (czy tez nawet powinni) takim wzorcem
by¢.

Codzienne sytuacje spoteczne staja sie okazja do zmiany zachowan jesli jej
uczestnicy refleksyjnie podchodza do sytuacji, w ktérych wuczestnicza lub
uczestniczyli. Idzie o to, aby zatrzymac sie na moment przy tym, co automatyczne.
Tylko tak jest szansa na zauwazenie niekorzystnego zachowania. Wazne jest rowniez,
aby dawac i otrzymywac informacje zwrotne. Jest to zasadniczy czynnik pobudzajacy
do refleksji. Istotne jest, aby chcie¢ poznawa¢ inny punkt widzenia uczestnikéw
wspolnych  sytuacji spolecznych. Dodatkowym czynnikiem, ktéry czyni
z codziennych sytuacji efektywny trening jest systematyczne ich analizowanie”.
Ponadto ciagle wprowadzanie zmian, prébowanie nowych reakci i zachowan to
szansa na odkrycie bardziej skutecznego dziatania.

Trening zaaranzowany jest przygotowanym w odniesieniu do potrzeb
uczestnikdw warsztatem, podczas ktoérego sa ¢wiczone réznego rodzaju umiejetnosci
spoteczne. Istotq treningu jest rozwoj umiejetnosci poza docelowym kontekstem ich uzycia’.
Celem takiego treningu jest doskonalenie skutecznodci interpersonalnej, rozumianej jako
umiejetnodc stosownego i satysfakcjonujgcego dla danej osoby i jej otoczenia funkcjonowania
w kontaktach z innymi ludimi, zarzqdzania nimi, przekonywania ich do czegos lub pracy
w zespole™. Istota doskonalenia umiejetnosci jest eliminowanie deficytow umiejetnosci

70 Ibidem.

7t P. Smolka, Jak skutecznie szkoli¢ umiejetnoéci interpersonalne?, op.cit., s. 255-256.

72 Ibidem, s. 256.

73 P. Smoltka, Kompetencje spoteczne. Metody pomiaru i doskonalenia umiejetnosci interpersonalnych,
op.cit., s. 150.

74 Ibidem, s. 150.
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i wykonania (zaréwno brak wiedzy na temat umiejetnosci jak i opdr przed ich
stosowaniem) oraz ksztattowanie nowych nawykow.

Najczesciej taki trening wykorzystuje metode symulacyjna, gdzie probuje sie
wykorzystywa¢ wybrane zmiany w zachowaniach spotecznych przez odgrywanie
rol. W przypadku TUS, opartego na technice odgrywania roli, pojawia si¢ problem
z transferem trenowanych umiejetnosci do rzeczywistych sytuacji’>. Mozna wspomoc ten
proces, jak radzi P. Smoétka, zadajac prace domowe naklaniajace uczestnikéw do
probowania umiejetnosci, przygotowujac realistyczne symulacje oraz doprowadzajac
do przeuczenia, wedle zasady, ze im dluzej jednostka pracuje nad zmiang, tym bardziej
trwata jest ta zmiana’. Odgrywanie rol stanowi niejednokrotnie uzupeinia sie
o wyklady, prezentacje i lektury.

Spoteczna rzeczywisto$¢ szkolna jest okazja do prébowania i ¢wiczenia na
wielu codziennych sytuacjach, daje mozliwos¢ analizowania, wyciagania wnioskow
ibudowania wiedzy spolecznej. Jest okazja do ¢wiczenia wspdtpracy, budzenia
empatii i rozwigzywania trudnych sytuacji. Jest tez duzg szansa do doswiadczania
roznych konfliktéw, ktérych rozwigzanie prowadzi do wzbogacenia doswiadczenia
irozwoju osobistego. Aby tak sie zadziato potrzebny jest kompetentny dorosty,
nauczyciel ktdry sam rozwija w sobie umiejetnosci spoteczne i stanowi do tego
odpowiedni wzér dla uczniow.

Odnoszac na wstepie tekstu sukces i satysfakcje w szkolnych relacjach
interpersonalnych do efektywnych relacji, za istotne uznatam wskazanie, czy i w jaki
sposob mozna te efektywnos¢ uzyskac¢ i doskonali¢. Jednoczesnie efektywne relacje
interpersonalne odnositam do posiadania kompetencji spotecznych. Nie zapominajac
o trudnosciach w zakresie doskonalenia, wskazatam $ciezke treningu spotecznego,
zarowno naturalnego jak i zaaranzowanego. W swoich odwotaniach wskazatam, jak
istotnym elementem warsztatu nauczyciela jest posiadanie kompetencji spotecznych.
Jest to wazne nie tylko z racji wykonywania zawodu nauczyciela, ale przede
wszystkim z racji bycia uczestnikiem relacji spolecznych, w czasie ktérych nauczyciel
staje sie wzorem, inicjatorem i przewodnikiem w budowaniu kompetencji
spotecznych ucznidow. Tym samym, to w duzej mierze od niego zalezy, jak sie to
budowanie potoczy. Nie bez znaczenia sa tez trenerzy, ktérzy z odpowiednia wiedza
i umiejetnoSciami staja sie¢ mentorami i przewodnikami w zmianie. Zmiany, cho¢
poprzedzone lekiem i oporem, sa jedyng szansa na rozwoj, a tym samym, choc¢ nie
dajg gwarancji, niosa w sobie duzy potencjat rozwoju.
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SUCCESS AND SATISFACTION
IN SCHOOL INTERPERSONAL RELATIONSHIPS

KATARZYNA WAJSZCZYK

Summary

The article is devoted to the issue of the development of social competences. The author describes
success and satisfaction in school interpersonal relationships as an exemplification of effective behaviours.
Participants in the school community achieve success and satisfaction in relationships if they effectively
achieve their goals, are assertive, manage in situations of social exposure and in intimate situations.
Improvement of social competences takes place during natural and arranged social training.

Key words: school, social competences, interpersonal relations, interpersonal training, teacher, student
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BYCIE NAUCZYCIELEM
W SYTUAC]JI ZMIANY KULTUROWE].
REFLEKSJA HUMANISTY

PAWEL WOJCIECHOWSKI

Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdatnisku

Streszczenie

W tekscie zaprezentowano perspektywe pedagogii, relacji Ja/Inny, wizerunek nauczyciela w dobie
poznej nowoczesnos$ci. W dynamicznie zmieniajacej sie wspodlczesnosci te perspektywy przyjmuja
réznoimienne oblicza - co pokazano w egzegezie. Wektor badawczy skierowano w strone tych
odmiennych dyskurséw, chwytajac to, co jest w nich niepowtarzalne i relewantne.

Stowa kluczowe: pedagogia, cyberkultura, cyberprzestrzen, nauczyciel, facylitator, edukacja, filozofia,
XXI wiek, technocentryzm

Czlowiek ze swej natury jest istota dialogujaca, potrzebujaca nieprzerwanego
kontaktu z drugim czlowiekiem. Ten niezwykly i wazny antecedens zakresla cate
ludzkie do$wiadczenie, a kazdy nawet najmniejszy, przelotny, chwilowy element
spotkania — jak pisze Beata Olkowska powotujac si¢ na twierdzenie Bubera — jest
,decydujgcym punktem w rozwoju cztowieka, gdyz dzieki drugiemu czlowiekowi stajemy sie
sobg”'. Kazde spotkanie zmienia czlowieka, pozostawia takie czy inne rysy, pekniecia,
slady. Jest kawatkiem lustra, w ktérym odbija si¢ moje ja, ja innego, odbija sie ksztatt
rzeczywistosci. Wieloaspektowe doswiadczanie Drugiego, Innego stanowi centrum
pedagogii, bowiem kardynalnym kursem s$wiadomej i celowej dziatalnosci
edukacyjnej winno by¢ uruchomienie w czlowieku kompetencii do
wieloaspektowego  rozumienia drugiego czlowieka. Realizatorem owego
konstytutywnego w y z w o I e i a jest nauczyciel — ten, ktéry — po lévinasowsku —
,ustanawia sens”. Zwiazek pomiedzy uczniem i nauczycielem jest zwigzkiem
szczegolnym. Kazda ze stron tego zwiazku ma swoje prawa, kazda ze stron ma
zagwarantowana podmiotowos¢ w procesie dydaktycznym, a zatem w edukacyjnym
spotkaniu. Andrzej Nowicki stwierdza, iz w procesie dydaktyczno-wychowawczym
Lpowinny byé zawsze wspdétobecne d w a p od m i o ty. (..) Spotkanie ucznia
z nauczycielem jest wigc autentycznymspotkaniem dwoch rzeczywistych
podmiotdw aosobowos¢ ucznia jest produktem pracy zbiorowej, czyli zardwno

! Beata Olkowska, Rola dialogu w antropologii filozoficznej Jozefa Tischnera, [w:] Jozef Barika,
Andrzej Kiepas (red.), Aporie sensu — emotywizm i racjonalizm, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slqskiego, Katowice 1998, s. 130.
2 Emmanuel Lévinas, Inaczej niz byé lub ponad istotg, przet. Piotr Mréwczynski, Fundacja
Aletheia, Warszawa 2000, s. 142.
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dziatalnosci wychowawczej jego nauczycieli, jak wtasnych czynnosci autokreacyjnych”s, ale
takze, o czym nalezy przypomina¢ zwlaszcza dzisiaj, osobowo$¢ ucznia jest przede
wszystkim efektem aktywizujacej dziatalnosci $srodowiska rodzinnego. To wtasnie
w tym najwazniejszym srodowisku powinien powstawac i ksztattowac sie autorski
,program autokreacji”. Z rozwazan Andrzeja Nowickiego mozna wyprowadzi¢
nastepujaca pochodno$é: ,wlasny program autokreacji = autentyczne cztowieczenistwo,
ktére polega na tym, ze si¢ jest podmiotem autokreacji nie przedmiotem
wymodelowanym przez kogo$ innego, ale podmiotem, tworcq i rzezbiarzem swojej wtasnej
osobowosci”*. Osobowo$¢ te tworzy, rzezbi systematyczne pochianianie wiedzy.
Zdobycze naukowo-techniczne doby obecnej, wytwory poczatku XXI wieku znaczaco
redefiniujg procesy zdobywania wiedzy i jej podawania, jak réwniez zdecydowanie
zmieniajg postawy nauczycieli, podej$cie do zawodu. Maria Nowicka-Koziot uwaza,
iz relacja nauczyciel-uczen powinna zawierac nastepujace aspektys:

O odpowiedzialnos¢ traktowang jako imperatyw etyczny

O mitosc blizniego, oddanie

O uznanie niepowtarzalnej, istotowej waznosci kazdego podmiotu

0 gotowos¢ poswigcenia sig i uznanie priorytetowosci dobra ,, Innego” — dobra ucznia

O perspektywa metafizyczna, ktdra jest istotq stosunku cztowiek-cztowiek.
Badaczka ma oczywiscie racje z teoretycznego punktu widzenia, jednak wskazane
wyzej aspekty funkcjonujg niejako na obrzezach wspolczesnej rzeczywistosci
szkolnej. Ranga zawodu nauczyciela wyraznie spadta w odbiorze spolecznym, jak
rowniez w $rodowiskach wuczniowskich, co jest miedzy innymi efektem
zdominowania cztowieka przez cyberkulture. Nowicka-Koziot stwierdza —
Tendencje moralne wspdlczesnego Swiata idqg w kierunku permisywizmu i braku wiary
w jakiekolwiek autorytety. (...) W moralnosci wspéblczesnej wystepuje zjawisko adiaforyzacji —
to, co dawniej moralne, staje si¢ tylko kwestig osobistych upodoban estetycznych. (...) zanikajq
réznice moralne, wszystko staje si¢ jednakowo prawdziwe i fatszywe. Jest to dramatyczna
sytuacja, ktora powinna byc przedmiotem wzmozonej wwagi i intencji zmiany takze ze strony
nauczycieli wychowujgcych miode pokolenied.

W zaistniatej sytuacji, nierzadko cate zto cywilizacyjne zrzuca si¢ na ramiona
udreczonych, przemeczonych i nierzadko wystraszonych nauczycieli (pietrzaca sie
agresja wsrdd ucznidw, patologie cywilizacyjne, niz demograficzny, wymagania
zwigzane ze stopniami awansu zawodowego, zagrozenie utrata stanowiska pracy),
ktérzy mimo to maja by¢ zawsze doskonalymi fachowcami, sprawnymi
organizatorami, ludzmi o bogatych osobowosciach, epatujacymi optymizmem

3 Andrzej Nowicki, Nauczyciele, Wydawnictwo Lubelskie, Lublin 1981, s. 20.

4 Ibidem, s. 24-25.

5 Maria Nowicka-Koziol, Nauczyciel jako facylitator wyboréw moralnych ucznia, [w:] Czlowiek,
wartoéci, pedagogika, red. Maria Nowicka-Koziol, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pedagogicznej w Krakowie, Krakow 2007, s. 81.

¢ Ibidem.
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i roztaczajagcymi niebywala energie nad swoimi podopiecznymi. Teoretycy
zapominaja czesto o ludzkim wymiarze tego zawodu, o tym, Zze nauczyciel jest
przede wszystkim czlowiekiem majacym swoje potrzeby, odczucia, dni gorsze
ilepsze. Jest tez rodzicem wychowujacym dzieci, opiekunem starszych bliskich,
et cetera. Dopiero w nastepnej kolejnosci jest funkcja, zawodem, ktéry wykonuje
z nalezytym zaangazowaniem, o czym jestem przekonany. Andrzej Nowicki ma racje,
ze o sukcesach edukacyjnych w duzej mierze decyduje osobowos¢ nauczyciela,
~potezna indywidualnos¢”, ,talent pedagogiczny”, aktywne uczestnictwo
pedagogdéw w kulturze?, jednak aby z tych potencji w peini korzystaé, rozwijac je,
musi sta¢ za tym faktem sprawny, merytoryczny i przede wszystkim przyjazny
nauczycielowi (o czym si¢ mdéwi niedostatecznie) system edukacyjny. Dzisiaj
pedagog, pomimo naktadanych nierzadko na niego kuriozalnych wymagan,
dyrektyw, zmagac si¢ niestety musi z trudami , ptynnej nowoczesnosci”. W petni
zgadzam si¢ z Pawlem Topolem, ze od nauczycieli funkcjonujacych w dzisiejszej,
zaznaczam nietatwej rzeczywisto$ci szkolnej, nieustannie wymaga si¢ palety
rozmaitych kompetencji, ,wielu rodzajéw biegtosci na wszystkich etapach edukacji”.
Badacz celnie wskazuje trzy kardynalne stopnie owych wymagan i biegtosci:
=  merytoryczny, wymaga od nauczyciela wiedzy przedmiotowej oraz umiejetnosci
metodycznych”
» ,wychowawczy, to cafoksztatt pracy nauczyciela z uczniem jako cztowiekiem
i obywatelem”
* techniczny, technologiczny, medialny. Nauczyciel powinien takze zna¢ oczekiwania
edukacyjne ucznia i studenta”.
Pozostaje jedynie postawi¢ pytanie, kiedy 6w nauczyciel ma po prostu zy¢, rozwijac
sig, doskonali¢ indywidualne talenty, dba¢ o wlasny system wartosci, tak jak ma dbac
o hierarchie warto$ci swoich podopiecznych, a nadto czerpac rados¢ z bycia przede
wszystkim czlowiekiem? Aby spetni¢ wszystkie wymagania systemowe, nauczyciel
w Polsce powinien by¢ odpowiednio motywowany, adekwatnie do kolosalnego
wysitku, jaki angazuje przez caly okres wykonywania tego wyjatkowo trudnego
i stresogennego zawodu. Don Tapscott ma racje apelujac o zmiane wizerunku
wspolczesnego nauczyciela, a przede wszystkim o zmiane paradygmatu nauczania:
przesta¢ wyklada¢ i wstuchiwaé sie¢ w to, o co pytaja uczniowie, co mdwia, jak
reaguja, wlaczy¢ ucznidéw w proces edukacyjny, by¢ ich partnerem, wspdtpracowac
z nimi®. Historyk filozofii i teoretyk wychowania — Jan Legowicz proponowat, aby
budowa¢ spotkania stuzace ksztalceniu, podkreslal stanowczo, by zamieniac¢
tradycyjne godziny lekcyjne w o wiele bardziej skuteczne i efektywne lekgje-

7 Por. Andrzej Nowicki, Nauczyciele, op. cit., s. 290-292.

8 Pawet Topol, Fumnkcjonalnos¢ edukacyjna swiatéw wirtualnych, UAM, Seria Psychologia
i Pedagogika nr 192, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2013, s. 241.

® Zob. Don Tapscott, Cyfrowa dorosto$é. Jak pokolenie sieci zmienia nasz $wiat, ttum. Piotr
Cypryanski, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2010, s. 258-259.
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spotkania, co we wspolczesnym stanowisku edukacyjnym jest zasadne. Janusz
Morbitzer (podobnie jak Nowicka-Koziot i Nowicki) sytuuje nauczyciela , miedzy
byciem ,inzynierem” i byciem ,artystq”’. Nauczyciel powinien bezwzglednie
stymulowac ucznia do samodzielnych poszukiwan, do odkrywania interesujacych go
obszaréw wiedzy, podsyca¢ te naturalna potrzebe, podkresle — podsycaé, a nie
narzuca¢. Nowoczesny obszar medialny, interaktywne technologie informacyjno-
komunikacyjne determinujg egzystencje cztowieka wspodlczesnego, zmieniaja
nieustannie jego naturalne — humanistyczne — srodowisko, inicjuja oczywiscie
obszary sprzyjajace rozwojowi, ale takze w duzej mierze — o czym czesto sie
zapomina — stanowig pole istotnych niebezpieczenstw. Antecedens ten ma ogromne
znaczenie we wspolczesnej edukacji i to na wszystkich poziomach doswiadczenia
ksztatceniowego - od digitalego przedszkola po cyfrowe studia. Jednym
z istotniejszych skutkéw dominacji cyfrowych srodkéw w komunikacji powszechnej,
w tym szczegdélnie w dydaktyce jest stosowanie tychze srodkéw w procesie
dydaktycznym, w akcie dostarczania informacji i upowszechniania wiedzy.
Jozef Bednarek stwierdza —

Intensywny rozwdj techniki wideo, telewizji satelitarnej, telewizji kablowej powoduje, Ze
urzqdzenia te stopniowo wypierajq i zastepujg proste Srodki dydaktyczne i maszyny.
Jednoczesnie powstajqce coraz bardziej ztozone urzqdzenia sq systematycznie udoskonalane,
a systemy komputerowe, stosowane takze w automatyzacji procesu ksztalcenia, zapewniajq
optymalizacje dziatan edukacyjnych.

Fakt, ze technologia zastepuje tradycyjne srodki dydaktyczne (czestokro¢ mato
efektywne i o bardzo niskim stopniu atrakcyjnosci dla osoby edukowanej)
pozytywnie wplywa, jak sadze, na wizerunek wspdtczesnej dydaktyki. Nie
zgodzitbym sie z badaczem, ze nowoczesne, wzbogacone technika, czy na niej
gléwnie oparte pomoce edukacyjne ,wypieraja” tradycyjny paradygmat
ksztatceniowy. One dostosowuja sie do zmian majacych miejsce w rzeczywistosci,
zmieniaja si¢ tak, jak zmienia si¢ edukacja majoryzowana innowacyjnoscia. Bardzo
wazny jest zatem, jak z twierdzi Jézef Bednarek, nieoszacowany i niezwykle istotny
Jprzetom edukacyjny”, powiazany z cyberkulturowa rewolucja. Badacz wskazuje na
nastepujace skladowe tego waznego progu —

[J Media interaktywne, Internet, telewizja cyfrowa, telefonia komdrkowa

0 Technologie mobilne autorami spoteczenistwa wiedzy i cywilizacji medialnej
[ Multimedialna i komunikacyjna tacznos¢, interaktywnos¢

00 Oddziatywanie globalne'.

10 Janusz Morbitzer, Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne wartosci pedagogiki,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2007, s. 197.

11 Jozef Bednarek, Cyberprzestrzenn i Swiat wirtualny nowymi przestrzeniami funkcjonowania
cztowieka, [w:] Edukacja medialna w Swiecie ponowoczesnym, red. Bronistaw Siemieniecki,
Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2012, s. 115-116.

12 Ibidem, s. 116.
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Do petnego oddziatywania wskazanych wyzej skladowych rzeczonego przelomu
w ksztalceniu niezbedne jest moim zdaniem dodanie swoistego spoiwa, unifikatora
jednoczacego, zespalajacego wszystkie czynniki technologii w jednobrzmiacy
mechanizm dydaktyczny, umozliwiajacy na wszystkich poziomach - synkretycznie —
przyswajanie wiedzy i, co roéwnie istotne, ksztattowanie indywidualnych
kompetengji. Takim unifikatorem powinien by¢ réowniez czlowiek — nauczyciel,
edukator, instruktor czy opiekun — ujednolicajacy, jednoczacy akt dydaktyczny,
poszerzajacy  doswiadczenie  ksztalceniowe. @ Na  poziomie  pierwszym
z wymienionych - determinanta jednoczacego - chodzi o pewien swoiscie
pojmowany wzorzec postrzegania humanistycznego wszystkich aspektow
egzystencji, wszystkich jej skladowych. Na poziomie drugim - czlowieka
jednoczacego - idzie o taki typ jednostki, ktéra jest nosicielem rozbudowanej
przestrzeni humanistycznej, niczym nie ograniczanej, czyli tak zwany typ cztowieka
z pasja, ,hasaczonego” aksjologia. Zaangazowanie w proces dydaktyczny tych
obydwu poziomoéw daje efekt edukacyjny o istotnym nachyleniu humanistycznym,
antropocentrycznym (odczuwanie i przezywanie) a dodatkowo wzbogacony
,dobrami technologii cyfrowych” ten proces poszerza, ubogaca, rozwija i jest
trampoling od inkompetencji ku kompetentnosci, od dehumanizacji ku humanizagji.
Odnoszac sie do praktyki dydaktycznej spotka¢ tu mozna powazne niestety
zagrozenia. Powszechny obecnie technocentryzm zdziera humanistyczng powloke
z aktu ksztalceniowego, przez co indukuje réznoimienne naduzycia w jego tonie
(rozpasane plagiatorstwo, nonszalancia w korzystaniu z wiedzy, zrddet,
niesubordynacja intelektualna, gnusnos¢, razace splycenie samoksztalcenia,
ignorancja edukacyjna, arogancja w obszarze kultury jezyka oraz — co trzeba
powiedzie¢ dosadnie, wprost — skrajne wrecz nieuctwo!), a takze ma miejsce, co
wyraznie pokazuje Bednarek —
= degresja renomy w sferze tradycyjnych modeli ksztatceniowych i — co
podkreslitem wyzej — w obszarze autodydaktyki;
* spadek autorytetu nauczyciela, mistrza, mentora;
* sztuczna, nienormalna, czesto niezwykle krzywdzaca, szkodzaca
i okaleczajaca, niesprawiedliwa i kostyczna mozliwos¢ weryfikacji
kompetencji nauczyciela przez ucznia, a takze szkoty, uczelni, placéwki
edukacyjnej za pomoca kuriozalnych klasyfikacji, punktacji, glosowan i co
najgorsze w moim odczuciu - rozmaitych kwestionariuszy, sondazy,
pseudobadarn;
= coraz wigksza postawa roszczeniowa wobec edukacji i dydaktykéw przy
minimalnym zaangazowaniu bezposrednim, gloryfikacja czynnikow
technocentrycznych a odidealizowanie wartosci, dazen, sensow?.
Jézef Bednarek wsrdd nowych zagrozen bezpieczenstwa w cyberprzestrzeni,
odnoszacych si¢ do mtodych ludzi, pobierajacych edukacje, wymienia nastepujace —

13 Por. ibidem, s. 121.
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v' niebezpieczeristwa  utraty, = nadszarpniecia  zdrowia, = zaburzenia
psychosomatyczne;

v ,autodestrukcja, samookaleczenie, samobdjstwa”;

,Cyberpornografia, prostytucja w sieci, cyberpedofilia, cyberseks, seksting”;

v, cyberbullying, przemoc i agresja w sieci, hazard w sieci, second life, sekty
w $wiecie wirtualnym, handel zywym towarem i organami, zaburzenie

\

kontaktéw interpersonalnych, funkcjonowanie cztowieka w $wiecie robotow
humanoidalnych”;

v niebezpieczenistwa chemiczne: ,bigoreksja, narkotyki w sieci, napoje
energetyzujace, dopalacze”;

v",infoholizm i zagrozenia gier komputerowych;

v przestepczos¢ teleinformatyczna: ,hacking komputerowy, podstuch
komputerowy, sabotaz komputerowy, tamanie praw autorskich, cracking,
wirusy komputerowe, wirtualne przestepstwa finansowe!.

To bardzo wazne, by o tych zagrozeniach pamietad, i chronicznie wrecz o nich
mowié, przypomina¢ w toku dziatan edukacyjnych. Zabrzmi to by¢ moze jako
anachronizm, ale mimo olbrzymiej przemiany swiata edukacyjnego, przemiany
zwiazanej z technocentrycznym jej wymiarem w tym dobrym i zlym rozumieniu,
nalezy edukowa¢ do wartosci, podkresla¢ ich range przy kazdej nadarzajacej sie
okazji. Mlody czlowiek ma chlonny umyst, absorbuje réznorakie tresci, dlatego
pozostaje ufa¢, ze ziarno aksjologiczne zakietkuje na trwatym podglebiu
pedagogicznym. To bardzo smutne i zarazem niepokojace, ze swiaty technologiczne
zastepuja dzisiaj Swiaty realne, o czym pisze si¢ i mowi nieustannie. Najbardziej
niepokojace jest to, iz dzieci i mtodziez od wczesnej edukadji juz w domu rodzinnym
doswiadczaja nie tego, co naturalne — interakcji z innymi, wspélbycia z ludzmi,
wspoldziatania, zywego kontaktu z drugim cztowiekiem. Ucza sie niestety bycia
w pojedynke, codziennoscig jest wzorzec — ja i ekran komputera — odizolowani od
zewnetrznego swiata, Swiata ludzi i przyrody. W terazniejszosci, jak trafnie orzeka
Anna Andrzejewska —

cztowiekowi coraz mniej potrzebni sq bliscy, w rodzinach obserwuje si¢ wyrazne ostabienie
kontaktow miedzy rodzicami i dzieémi, brak wzajemnego zaufania, malejgcq spdéjnosé
emocjonalng, rozluznienie wiezi wspolnotowych. Zauwaza sie postepujacq izolacje rodziny od
innych grup spotecznych, pesymizm zycia rodzinnego'.

14 Ibidem, s. 133-135.
15 Anna Andrzejewska, Nowe zagrozenia cyberprzestrzeni i swiata wirtualnego dla dzieci i mtodziezy,
[w:] Edukacja medialna w Swiecie ponowoczesnym, op. cit., s. 144.
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Wiasnie, wszechobecny pesymizm'! Widoczny w kazdym aspekcie
codziennosci, przyjmujacy przerdzne postaci, wiodace ku jednemu — ku destrukgji
indywidualnego $wiata warto$ci. Samotno$¢, staba wola, poczucie kleski
i zniechecenie wprowadzaja fatwo w cyberprzestrzen, bedaca najblizszym obszarem
ucieczki, rejonem lezacym niejako pod reka, na zawotanie, na juz. Rola nadrzedna
cyberprzestrzeni ogranicza sie jedynie do zastepowania, do imitowania srodowiska
interpersonalnego, do myslenia i odczuwania za nas. Owo zastepowanie,
substytuowanie nie da si¢ jednak rozciagnac na obszar konstytutywny dla cztowieka
pelnego, na obszar wartosci prymarnych. Technocentryzm nie zastapi mitosci,
przyjazni, partnerstwa, daje tylko alienacje i separacje, a takze ,swoisty rodzaj
umystowego lenistwa”’, a rozszerzajac te formule Marka Suwary i Jana Werszowca
Ptazowskiego, doda¢ trzeba - emocjonalnego lenistwa. Ta przestrzen jedynie
okalecza czlowieczenstwo poprzez permanentng symulacje kategorii bazowych
w rozwoju jednostki. Postep technologiczny wykruszyt swiat wartosci, niejako znidst
intencje dialogiczna, a zatem w sposdb znaczacy ostabit ,szacunek wobec drugiego
cztowieka — (...) uznanie jego transcendencji i autonomii, (...) gwarancje nienaruszalnosci
jego osoby, zaréwno w moralnym, jak i fizycznym sensie”'s. Czlowiek wspotczesny
podporzadkowat siebie, swoja kondycje humanistyczng aprecjacji techniki. Progresja
technologiczno-medialna powoduje — jak stwierdzaja slusznie Suwara i Pltazowski,
a takze cytowana wczesniej Andrzejewska — systematyczne odrzucanie, wylaczenie
konwencjonalnych form werbalnego lub pozawerbalnego tekstu kulturowego —
ksiazki, teatru, opery, muzeum - co ma zasadniczy wplyw na edukacje szkolna
i spoteczna. Zastepowanie, o ktérym pisalem wczesniej, ma jeszcze jeden dos¢ istotny
moim zdaniem aspekt dotyczacy edukacji. Doskonale wiadomo, ze technologia
multimediéw nieodwracalnie zmienita oblicze edukacji, co wielokrotnie podkresla
literatura przedmiotu. Otéz, powszechna niestety w codziennosci edukacyjnej stata
sie¢ zasada wykorzystywania multimediéw nie w procesie dydaktycznym jako jego
dookreslenie, dopetnienie, uzupetnienie, ale zamiast niego. Niektérzy nauczyciele bez

16 Maria Nowicka-Koziot okresla 6w symptomatyczny stan ,pustka moralng” — , Nie sposéb nie
zauwazyc, ze sytuacja ,pustki moralnej”, braku statych uktadéw odniesienia, braku autorytetéw
etycznych prowadzi do szczegélnego osamotnienia miodych ludzi, osamotnienia, ktére psycholog
amerykanski W. Sadler nazwat , samotnoéciq kosmiczng”. Samotnosé kosmiczna wigze sie z oderwaniem
osoby od Zrédta megawartosci i z brakiem uznania ich waznosci egzystencjalnej. Jest to najbardziej
dotkliwe osamotnienie, kondycja uniemozliwiajgca pojmowanie i konstruowanie sensu zycia. Wydaje sie,
Ze jednym z wazniejszych zadan edukacji spoteczno-moralnej jest ochrona dzieci i mlodziezy przed tq
szczegdlnie dotkliwg 1 niszczqcq samotnodciq”, [w:] Maria Nowicka-Koziol, Nauczyciel jako
facylitator..., op. cit., s. 82. Jednym z wazkich zadan na dzi$ jest edukacja spotkaniowa.

17 Marek Suwara, Jan Werszowiec Plazowski, Pomigdzy ideologiq a technologiq — kilka uwag
o wplywie postmodernizmu na edukacje techniczng i wychowanie, [w:] Edukacja medialna w swiecie
ponowoczesnym, op. cit., s. 171.

18 Urszula Kusio, Dialog w komunikacji miedzykulturowej. Ideaty a rzeczywistos¢, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2011, s. 193.
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glebszego namystu nad skutkami takiego postepowania tak organizuja jednostke
dydaktyczna, Ze znaczna jej cze$¢, a nierzadko cata jest przeznaczona na przyklad na
projekcje filmu edukacyjnego, programu popularnonaukowego, czy tez innych
audycji zblizonych tematycznie do biezacej tresci zaje¢. To odsuwa efekty
ksztalceniowe. Zwtaszcza, ze multimedia powinny, jak stusznie podkreslaja Suwara
i Plazowski — ,odgrywaé role stuzebno-pomocniczq, nie zas zastepczq dla nauczyciela.
Nierzadko takie postepowanie jest stymulowane przez wiladze edukacyjne, ktére w tym
nowym cudzie techniki” widzq panaceum na nierozwiqzane problemy edukacyjne”. I to jest
wilasnie relatywizowanie rzeczywistosci, sptycanie tak istotnych zagadnien. Takie
oddalanie probleméw, spychanie na inne podmioty, brak rzetelnosci w ujmowaniu
i rozwigzywaniu istniejacych zagadnien prowadzi w $lepa ulice, poglebia edukacyjny
kryzys. ,Coraz czestsze ,wyreczanie si¢” mediami sprawia tez, ze stajq si¢ one prawie
wylgcznym  Zrédtem informacji, wypierajgc, czy wrecz zastepujgc w roli edukacyjnej
i\ wychowawczej nauczyciela, a czesto takze rodzicéw .

We wspolczesnej edukacji wyraznie brakuje aspiracji. Taka kondycja wiaze sie
z nastepujacymi  zjawiskami: merkantylizacja o$wiaty, relatywizm, brak
autorytetow?!, antyhumanistyczne nastawienie do rzeczywistosci, indyferentyzm,
,S$mietnik idei”?, brak udzialu w kulturze wysokiej, magazyn kultury masowej,
negacja humanistyki klasycznej, ,informacyjny potop”?. Malgorzata Skibinska
w swoich rozwazaniach na temat edukacji i dialogu w epoce technologii cyfrowych
ma racje piszac, iz — ,polskq oswiate ominety rewolucyjne wiatry a szkota stata si¢ ostojq
skamieniatego modelu nauczania, ksztatcqc pasywne masy absolwentéw, nie potrafigcych sobie
radzic w mnowej rzeczywistosci”® Owa pasywnos¢, czy jak pisalem wczesniej
roszczeniowos¢ miodych ludzi w stosunku do edukacji prowadzi wtasnie do
egzystencjalnej bezradno$ci. Terazniejszos¢ jest ksztaltowana w oparciu o bezlik
informacyjny, informacyjny bezmiar, bedacy jak trafnie ocenia Skibifiska -
,podstawowym towarem, dobrem, wartoscig”®. Szkota zatem powinna priorytetowo
zaznacza¢ wyrobienie nawyku rozumnej selekgji informagji i ksztalci¢ te umiejetnosci,
ktére beda wykorzystywane przez ucznidw, studentow w doswiadczeniach
ksztatceniowych i samoksztatceniowych, a p6zniej przede wszystkim w obszarach
aktywnos$ci zawodowej, w zyciu dorostym, po to, aby bezradnos¢ nie byta trescia
,cyfrowej dorostosci”. Trzeba zatem rzetelnie — na kazdym etapie dydaktycznym,

1 Marek Suwara, Jan Werszowiec Plazowski, Pomiedzy ideologiq a technologig..., op. cit.,
s. 178-179.

20 Jbidem, s. 179.

21 Ibidem, s. 181.

22 Ibidem, s. 182.

2 Ibidem, s. 185.

2 Matgorzata Skibinska, Edukacja i dialog w epoce cyfrowosci, [w:] Edukacja medialna w Swiecie
ponowoczesnym, op. cit., s. 250.

% Ibidem.
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odejs¢ od stereotypoéw ksztalceniowych, od inercji pedagogicznej, wreszcie nie
uprawia¢ malkontenctwa (tak symptomatycznego dla polskich srodowisk szkolnych),
ale wedlug indywidualnych potrzeb, pomystéow aktywizowac¢ uczniow do —
ustawicznego uczenia si¢ w srodowisku zmiany poprzez ksztatcenie Swiadomosci wiasnych
mozliwosci, krytycznego i tworczego myslenia, uczenia jak sie uczy¢, ksztatcenia umiejetnodci
informacyjnych, komunikowania sig, wspdtdziatania 1 wspdtpracy oraz korzystania z narzedzi
technologii informacyjnej. Uczniowie muszq rozumnie, z odpowiedzialno$cig komunikowac sie
i pracowa¢ z informacjg. Celem szkoty powinno wigc stac si¢ dgzenie do doskonalenia swoich
podopiecznych w mysleniu, rozwijaniu refleksji w procesie uczenia sig, podejmowania decyzji
i komunikowania sie. Wybor metod i srodkow nalezy takze poddac aktualizacji wspdtczesnosci
oraz mozliwosci i1 potrzeb miodziezy. Proces nauczania-uczenia si¢ w obrebie sztywnych
murow z uzyciem tablicy i kredy, przekaz wiedzy od autorytarnego nauczyciela w kierunku
biernego ucznia musi odejs¢ w zapomnienie. Edukacja ma juz charakter permanentny,
cztowiek musi wiec nauczyé sig uczyc przez cale zycie, korzystajgc z réznych form ksztatcenia
i samoksztatcenia®.

Konieczne okazato si¢ przytoczenie w tym miejscu tak obszernego fragmentu
z rozwazan Malgorzaty Skibinskiej, bowiem niestety, co stwierdzam z przykroscia,
wiekszos¢ z tych trafnych argumentéw odnosi sie rowniez do samych nauczycieli. To
pedagodzy zmieniaja jakos¢ wspolczesnej edukacji, ksztattuja jej przydatnosé
w ponowoczesnosci, ale akt zmiany dokona sie jedynie wtedy, gdy sami dydaktycy
przeprowadza istotne innowacje, doswiadcza wazkich przewartosciowan
w indywidualnym podejsciu do celow i efektow, a takze we wlasnym warsztacie
pedagogicznym. Wspolczesny nauczyciel powinien wciela¢ sie niejako w pozycje
ucznia — ucznia ,wielozadaniowca”™ (postugujacego sie¢ sprawniej niz niejeden
nauczyciel rozmaitymi instrumentami nowych technologii), intensywniej si¢ z nim
integrowac, niwelowac¢ w pewien sposdb réznice pokoleniowa w celu porozumienia,
nadto zej$¢ z katedry nauczycielskiej, z pozycji osoby niedostepnej dla ucznia oraz
takiej, ktdrej ten sie boi. Nauczyciel powinien dzisiaj odejs¢ od , proceséw transmisji
wiedzy (...) do ucznia na rzecz uczenia si¢ w grupie, gdzie nauczyciele wystepujg jako
doradcy, przewodnicy i opiekunowie”. To wymaga zmiany kostycznych nawykéw,
wymaga zmiany myslenia o procesie nauczania i o sposobach wykonywania zawodu
nauczycielskiego. Uchwycenie tych istotnych zmian i wprowadzenie ich w praktyke
warunkuje sukces edukacyjny. Czesto dziS mozna zaobserwowal, szczegdlnie
w starszym pokoleniu nauczycieli, pewna nieche¢ do reorganizacji samego siebie.
Nauczyciel starszy to nie wrog, to nie zbedny element ponowoczesnej edukacji —
przeciwnie to nauczyciel z doswiadczeniem, krzewiciel wartosci humanistycznych,
a zatem partner w dialogu miedzyosobniczym, w dialogu edukacyjnym, jak rowniez
w dialogu miedzypokoleniowym. To, jak sadze, wartos¢ dodana, o ktérej nie nalezy

2 Ibidem, s. 250-251.
27 Ibidem, s. 253.
28 [bidem, s. 252.
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zapominac. Uczniowie — to pokolenie , migotliwych medidw i rozproszonej informacji”? —
jak trafnie nazywa ich Skibinska, nie rdznicuje nauczycieli ze wzgledu na
pokoleniowo$¢, ale istotny jest w ich odbiorze stosunek nauczyciela do ucznia,
wiedza, postawa etyczna, osobowos¢, kultura. Oni to bardzo szybko wyczuwaja.
Oczywiscie nie nalezy wpada¢ w przesade, wylewac skrajnego niezadowolenia
w stosunku do kazdej ze stron bioracej udziat w doswiadczeniu ksztatceniowym. Nie
chodzi o to, jak stwierdza Skibinska, aby ,nauczyciel musiat si¢ catkowicie zmieniac,
a jedynie zaadoptowac (...), zaktualizowac do biezqgcych warunkéw zewnetrznych”.
Aktualizacji tej moze przyjs¢ z pomocg propozycja Marii Nowickiej-Koziot, ktdéra
wnosi do osobliwej relacji uczen-nauczyciel pojecie facylitacji. Postawa nauczyciela —
facylitatora wiaze sie

z jego indywidualng osobowoscig. Wazny tu jest autentyzm osobowego bycia oraz empatia,
ktérq okreslic mozna nie tylko jako rozumienie ,cudzej perspektywy”, ale takze umiejetnosé
wstawienia si¢ w sytuacje innej osoby. Dziatania nauczyciela winny mie¢ charakter
wspierajgcy i wspomagajacy dociekania ucznia, ale réwniez delikatnie naprowadzajgcy na
rozwigzania wtasciwe, korzystne dla ucznia i szerzej pojetej spotecznodci. Nauczyciel winien
komunikowa¢ uczniowi swoje uczucia, swojq akceptacje i tolerancje oraz swoje przekonania
i opinie, wprowadzajgc jednak atmosfere otwartosci, ,bezpiecznej” wymiany zdan,
argumentéw i pomystow wilasnych, tak ze strony ucznia, jak i nauczyciela. Najwtadciwszq
metodq w tym oddziatywaniu bytby styl partnerski interakcji, czyli taki, ktéry uwzglednia
perspektywe wtasng i partnerad!.

Niemiecki filozof Ludwig Andreas Feuerbach uwazal, iz ,istota czlowieka
zawarta jest tylko we wspdlnocie, w jednodci cztowieka z cztowiekiem — jednodci, ktora jednak
opiera si¢ na rzeczywistej réznicy miedzy Ja i Ty”32. Taka postawa pokazuje, ze centrum
wspolczesnej edukacji stanowi wspdlnota, spotkanie, a raczej spotkanie
wspolnotowe, w ktérym uczen i nauczyciel podejmuja niepowtarzalny dialog —
jedno$¢ odréznialng — stuzacy petryfikowaniu aksjologii. Maria Nowicka-Koziot
nazywa swoja propozycje pedagogiki ,swoistq wersjq pedagogiki serca”. Lejtmotywem tej
pedagogiki, idgc sladem E. Lévinasa, jest pojmowanie ,bycia jako wspotbycia” oraz
traktowanie odpowiedzialnodci za ,Innego” jako imperatywu etycznego”*. Zaproponowane
wyzej stanowiska wyzwalaja w moim przekonaniu zrédia odnowy wspdtczesnej
edukacji, podejmujacej z  roznym = skutkiem  préby  funkcjonowania
w stechnicyzowanej wspotczesnosci. Doba technocentryczna negatywnie wplywa na

29 Ibidem, s. 253-254.

30 Ibidem, s. 255.

31 Maria Nowicka-Koziol, Nauczyciel jako facylitator..., op. cit., s. 82-83.

%2 Ludwig Feuerbach, Wybodr pism. T. 2, Zasady filozofii przysztosci, przel. Krystyna Krzemieniowa
i Mirostaw Skwiecinski, przektad przejrzat i wstepem poprzedzit Ryszard Panasiuk,
Panstwowe Wydawnictwa Naukowe, Warszawa 1988, s. 88, cyt. za: Beata Olkowska, Rola
dialogu w antropologii filozoficznej Jozefa Tischnera, op. cit., s. 130.

33 Ibidem, s. 83.
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czlowieka bedacego przeciez wezlowym podmiotem w mechanizmie edukacyjnym.
Profuzja telematyczna tlamsi czysta aksjologiczna kondycje cztowiecza, ktéra coraz
czesciej ulega kompresji. Umberto Eco wieszczyt ponad dwadziedcia lat temu, Ze
,szkota jutra mnie bedzie miala tawek, lecz stanowiska elektroniczne”®, a katedra
nauczycielska zamieni sie w ,wizualng encyklopedie”™. Filozof mial racje, jego
przypuszczenia sa dzisiaj aktualnoscia. Najbardziej jednak jest zal jednej straty, ktora
mieni sie, potyskuje pdézna nowoczesnos¢. Chodzi o wspolczesng utrate checi
czytania, deprecjacje ksiazki, calego tego niezwyklego nastroju, swoistej magii,
klimatu, niepohamowanej ochoty lekturowej, jaka charakteryzowaly sie minione
epoki w dziejach humanistyki. W zwigzku z zamiang ksigzki na zimny, martwy
ekran komputera, wyparciem jej roli przez pelne digitalnego smutku urzadzenia,
cyfrowe gadzety poznej nowoczesnosci, splaszczyl sie nieodwracalnie status
czytelnictwa. Dzisiaj najczestszym ,pokarmem” codzienno$ci sa: ,obrazoteksty”,
elektroniczna konwersacja”, ,elektroniczny dialog, a w zasadzie multilog”* i oczywiscie
elektroniczne spotkanie, bowiem wspolczesni ludzie komunikuja sie, spotykaja sie,
,rozmawiaja” jedynie za pomocg komunikacyjnych atrap (Facebook, Twitter,
Instagram, Gadu Gadu, Skype, vlog, Snapchat, You Tube oraz innych hybrydycznych
tworow rodzacych sie ustawicznie w cyberprzestrzeni), nie zas naturalnie — twarza
w twarz, w zywej, niezmanipulowanej relacji. To efekt antypodycznego kryzysu
stowa, wspolczesnej choroby logosfery z powodu superaty cyfrowosci. Dzisiaj celem
komunikacji nie sq — tak, jak chciat Eco — ,znaczenie, porzqdek, oczywistosé”®, dzisiaj
niestety tym celem pozostaja nieprzerwanie: chaos, szum, powszechna fasadowosc,
nienaturalnos¢ oraz arlekinada w zachowaniach jednostkowych i spotecznych.
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BEING A TEACHER IN A SITUATION OF CULTURAL CHANGE.
REFLECTION OF THE HUMANIST

PAWEL WOJCIECHOWSKI

Summary

Issues discussed in text constitute a popular subject of consideration in the contemporary
humanistic thought. At the turn of the 20th and 21st century, scientific research on modern technology and
impast of cyberspace on the human being and its reality formed a broad field of references and, most
importantly, proposed a method of interpretation of the primary postmodern phenomena. Focus on
significant threats lurking for a human in the world dominated by technology, presented in reference to the
thoughts of Umberto Eco, Emmanuel Lévinas, Andrzej Nowicki and other diagnosticians of the late
modernism. Simultaneously, an attempt is made to indicate the methods of saving the true, humanistic
layer of existence (education), humanistic predispositions and obligations of an individual ,thrown” into
a digital world. The text diagnoses this deeply digitalized contemporary culture and highlights the positive
and negative aspects of this antecedent; the human being as a fundamental figure, with values that
dynamically change in these technologically centred times. The author’s intention is to emphasise and
strengthen the vigilance to the dangers of cyberculture.

Key words: cyberculture, cyberspace, education, philosophy, technocentrism, modern technology
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NAUCZANIE MUZYKI DAWNIE] I DZIS.
SZKIC DO PORTRETU

AGNIESZKA MALISZEWSKA
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku

Streszczenie

Autorka podejmuje w swoim artykule wybrane watki dotyczace edukacji muzycznej dzieci
i mlodziezy. Przypomina m.in. role muzyki w ksztatceniu miodziezy we wspdlnocie pierwotnej. Analizie
poddaje miejsce szkolnej edukacji muzycznej w okresie XX-lecia miedzywojennego oraz wymagania
stawiane dwczesnym nauczycielom muzyki (Spiewu). W koncowym fragmencie szkicu przedstawione
zostaly uwagi odnoszace przywotane konteksty historyczne do wspolczesnej sytuacji muzyki jako
przedmiotu szkolnego oraz kompetencji prowadzacych go nauczycieli.

Stowa kluczowe: edukacja muzyczna, nauczyciel $piewu, historia edukacji muzycznej, szkolna edukacja
muzyczna w II RP

»Rozstonecznienie dusz dzieciecych,
wprowadzenie ich w te boskq kraing

i objawienie im tego piekna w ich duszach
drzemiqcego,

jestto cel pedagoga muzyka”

Stanistaw Kazuro (1882-1961)!

Wprowadzenie

Refleksja nad znaczeniem muzyki w zyciu jednostki i w kreowaniu jej
wlasciwego funkcjonowania w spoteczenistwie liczy sobie — nie tylko w naszym kregu
cywilizacyjnym - tyle lat, ile istnieje ludzkos¢. Zapewne tez od samego poczatku
ksztattowania sie zycia spotecznego pojawiaja sie specjalisci, ktérzy odpowiadajg za
edukacje muzyczna oraz refleksje nad metodyczng strona realizacji tego zadania.

Poczatkéw namystu nad rolg indywidualnego i zespolowego muzykowania
nalezy bowiem dopatrywac sie¢ juz we wspolnotach pierwotnych. To w duzej czesci
za pomoca muzyki wyrazano woéwczas stosunek emocjonalno-intelektualny do
przyrody oraz ksztattowano postawy cztonkéw wspdlnoty i pozadane wzorce
stosunkéw spotecznych w grupie. Uwidacznialo sie to w catej okazatosci na przyktad
w ceremoniach zwigzanych z obrzedem inicjacji, ktdrego celem ,bylo przekazanie

1 S. Kazuro, Nauka $piewu w szkotach powszechnych i zawodowo muzycznych. Metodyka dla
nauczycieli, Naklad Gebethnera i Wolffa, Warszawa-Lublin-Lédz-Poznan-Krakéw [b. r. w.],
s. 15-16.
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miodemu pokoleniu doswiadczenia plemiennego dotyczacego tak waznych
czynnikow zycia spotecznego, jak wypracowany przez tradycje kodeks moralny [...]
[czy] w tworzeniu odpowiedniej ideologii”, ktora — dodajmy — miala woéwczas
charakter magiczny?. Najstarszym przejawem muzyki jest Spiew. Przenikal on
wiekszo$¢ zycia pierwotnego cztowieka, taczyl sie z jego poezja, bawit w chwilach
odpoczynku i pracy, podniecat i uspokajat, pobudzatl walczacych do walki
towarzyszyl w chwilach waznych i uroczystych etc.

Juz w czasach wspoélnoty pierwotnej pojawia¢ musiaty si¢ zatem pytania o to,
kto i w jaki sposdéb bedzie adeptéw spotecznych przysposabial do muzyki
i muzykowania zgodnie zaréwno z potrzebami, jak i tradycjami danej wspdlnoty.
Jako iz niewatpliwie zadanie umuzykalnienia pierwotnej mlodziezy uznawane byto
za niezwykle istotne, powierzano je osobom w déwczesnym spoleczenstwie
najwazniejszym — ,wodzom, starszym rodu badz czarownikom”3.

Tak wigc, jak wida¢, od samych poczatkéw dziejéw ludzkosci podczas
muzykowania wyodrebniano tzw. przywddce — kierownika, ktéry nadawatl ksztatt
i charakter muzyce. Juz wowczas zatem uznano, ze aby edukacja muzyczna
prowadzona byla we wlasciwy sposdb, nalezy wskaza¢ osobe nia kierujaca, ktéra
bedzie prezentowata wlasciwa postawe etycznag oraz miata odpowiednie
przygotowanie merytoryczne do formowania wrazliwosci muzycznej innych
i doswiadczenie praktyczne —jak to czynic.

Wychowanie muzyczne mialo tez wielkie znaczenie w czasach antycznych. Na
przyktad w starozytnej Grecji, gdzie bylo rozumiane bardzo szeroko jako
wychowanie zgodne z duchem Muz - opiekunek sztuk i nauk, odgrywato zasadnicza
role w ksztalceniu dzieci i milodziezy, zwtlaszcza zas w edukacji religijnej
i patriotycznej. W wezszym, dzisiejszym rozumieniu pojecia edukacja muzyczna
obejmowata wg Stanistawa Kota spiew, muzyke instrumentalna, poezje (Spiewana)
itaniec. Mlodziez pod okiem specjalistow ,ksztalcita sie w rytmicznym tafcu
chéralnym, ktéry odbywano przed oftarzem bodstwa, wyuczata si¢ naboznych
hymnéw do s$piewu przy uroczystosciach i w procesjach”. Sama muzyka za$
,w rozumieniu helleriskim obejmowata zaréwno rytm i melodie, jak i tres¢, to jest
tekst tego, co si¢ mowi i Spiewa; spiew od muzyki byl nierozdzielny”4 Edukacja
muzycznag w domu zajmowat sie paidagogos, w skole za$ — gramatysta. Za narodowy
instrument grecki powszechnie uznawano lutnie. Gry na niej uczyl specjalnie
przygotowany nauczyciel, kolejny nauczyciel — lutnista a ,umiejetnos¢ uderzania w

2 J. Krasuski, Pojecie i geneza wychowania jako zjawiska spotecznego, [w:] tegoz, Historia wychowania,
WSiP, Warszawa 1985, s. 7-8.

3Tamze, s. 7.

+ S. Kot, Historja wychowania. Zarys podrecznikowy. Tom 1: Od starozytnej Grecji do polowy
w. XVIII. Wyd. 2 — zmienione i pomnozone, Paristwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych,
Lwow 1934, s. 31.
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jej struny cechowata cztowieka wyksztalconego”s. Tak wiec w czasach helleriskich
mieliSmy juz do czynienia z rozbudowanym ksztalceniem muzycznym dzieci
wolnych obywateli, prowadzonym przez nauczycieli specjalistow.

Pomyst na szkole w naszym wspolczesnym jej rozumieniu zrodzit sie
w ostatnich wiekach przed nasza erq w starozytnym Rzymie, gdzie od IV/III wieku
p-n.e. funkcjonowaty taciniskie szkoty elementarne, w ktérych obok podstaw czytania
i pisania, rachunkéw i Prawa XII Tablic pojawialy sie elementy muzyki, gléwnie
Spiewu zespotowego. Wszystkich przedmiotow nauczal w nich jeden nauczyciel —
nisko wynagradzany magister ludi. Wraz z zauwazalnym od III w. p.n.e. wiekszym
naplywem na Poétwysep Apeninski wyksztalconych Grekéw zaczal jednak
i w Rzymie upowszechnia¢ si¢ model ksztalcenia wypracowany w Grecji wraz
zwaznym Ww nim miejscem edukacji muzycznej oraz greckich prywatnych
nauczycieli muzyki. Rzymski kanon wiedzy szkolnej zostat ustalony dopiero po
okoto dwustu latach, w I w. p.n.e. Obok medycyny, prawa, architektury, sztuki
wojskowej, ekonomii i tym podobnych tresci w ramach ,hellenistyczno-
encyklopedycznego kregu siedmiu sztuk wyzwolonych” poczesne miejsce zajeta
w nim muzyka, a wraz z nia nauczajacy jej pedagodzys®.

Od czaséw rzymskich do wspolczesnosci tresci muzyczne stanowia staty —
mozna by rzec kanoniczny - komponent programdéw szkolnych dla dzieci
i mtodziezy. Realizuja go kolejne pokolenia nauczycieli muzyki, ktérzy na state
zagoscili w poszczegdlnych srodowiskach szkolnych stanowigc w zaleznosci od
czasu historycznego i charakteru spoleczenstwa mniej lub bardziej istotny -
aczkolwiek zawsze zauwazalny - sktadnik ich gron pedagogicznych.

Szkolna edukacja muzyczna w XX-leciu miedzywojennym

Tuz po odzyskaniu przez Polske przed stu laty niepodlegtosci rozpoczeto
ogolnonarodowa debate nad ksztaltem polskiego systemu oswiaty w odrodzonym
panistwie. Prowadzono réwniez rozwazania nad zakresem programowym szkolnej
edukacji muzycznej oraz osob(owosci)a nauczyciela muzyki - w tym jego
kompetencjami.

W poszczegdlnych propozycjach rozwigzan (jak np. Program Ksawerego
Praussa - ministra oswiaty w rzadzie Jedrzeja Moraczewskiego utworzonym
18 listopada 1918 r. czy uchwaty Sejmu Nauczycielskiego — kwiecieri 1919 r.) znalez¢
mozna byto takze uwagi dotyczace edukacji muzycznej w nowo tworzonej szkole’.
Ostatecznie Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (MWRiOP)

5 Tamze, s. 32 (,Nauczyciel przegrywat melodie na siedmiostrunnej lutni, uczen ja powtarzat,
dopoki nie doszedt do biegtosci” — s. 42).

¢ K. Bartnicka, I. Szybiak, Starozytnosé: podstawy europejskich tradycji edukacyjnych, [w:] tychze,
Zarys historii wychowania, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2001, s. 46-47.

7'S. Mauersberg, Program Praussa i Sejm Nauczycielski, [w:] ]J. Miaso (red.), Historia wychowania.
Wiek XX, tom I, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980, s. 26-29.
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zdecydowano, ze przez siedem lat nauki w szkole powszechnej uczniowie bedq mieli
po dwie godziny spiewu tygodniowos.

Odzyskanie przez Polske niepodlegtosci w roku 1918 stato sie impulsem do
poszukiwania rodzimych rozwiazan w zakresie edukacji, w tym edukacji muzyczne;j.
Tak wiec lata miedzywojenne staly sie¢ w naszym kraju okresem podjecia przez
pedagogéw, w tym réwniez pedagogow-muzykow, prob i eksperymentow
w zakresie Nowego Wychowania, a co za tym idzie - koncepcji nowej
poherbartowskiej szkoty.

Nowa rzeczywisto$¢ stawiala przed nauczycielem muzyki trudne, nieznane do
tej pory wyzwania. Zdecydowana wiekszo$¢ programéw edukacyjnych zawierata
skierowane do pedagogow postulaty, dotyczace stworzenia nowych warunkdéw,
sprzyjajacych pelnemu, wszechstronnemu rozwojowi miodego pokolenia — takich,
ktoére z jednej strony umozliwialyby zaspokajanie w przysztosci aspiracji mtodziezy
szkolnej, z drugiej zas — odpowiadatyby najzywotniejszym interesom utrzymania
jednosci i rozwoju odrodzonego Paristwa Polskiego.

Organizujac od podstaw polskie szkolnictwo ogdlnoksztatcace odrodzona
II Rzeczpospolita duze nadzieje wigzala takze z rozwojem edukacji artystycznej,
w tym rowniez edukacji muzycznej. Ogromna odpowiedzialnos¢ spoczywata zatem
na pedagogach muzykach zaangazowanych w konstruowanie centralnych
programoéw ksztalcenia: Karolu Htawiczce, Tadeuszu Joteyko, Stanistawie Kazuro,
czy Stefanie Wysockim®. To oni bowiem juz u progu niepodlegltosci przystapili do
przygotowywania zatozen i szczegdolowych rozwigzan w zakresie edukacji
muzycznej, ktére nastepnie korygowali i rozwijali przez szereg kolejnych lat. Jako
doswiadczeni dydaktycy muzyki musieli wzig¢ pod uwage szereg réznorodnych
uwarunkowan, by ulozy¢ program edukacyjny, odpowiadajacy pod wzgledem tresci
nowej rzeczywistosci spoteczno-politycznej. Nalezato tez wzigé pod uwage liczne
ograniczenia — takie jak na przyklad niedoinwestowanie szkdét poza wiekszymi
miastami, brak pomocy dydaktycznych (instrumentéw) czy niedostatek i mata
stabilno$¢ zawodowa nie najlepiej wynagradzanej kadry pedagogicznej?. Wychodzac
z tych przestanek pedagodzy muzyczni gléwny nacisk w dwudziestoleciu
miedzywojennym kladli na rozwéj metodyki nauczania spiewu.

Stopniowo powstawaty programy nauki spiewu dla poszczegélnych szczebli
edukacyjnych i klas — najpierw dla szkoly powszechnej, z czasem takze dla
owczesnych gimnazjéw. Grunt pod te dziatania, jak wspomniano, przygotowat

8 W. Grabowska, S. Mauersberg, Rozwdj szkolnictwa powszechnego, [w:] J. Miaso (red.), Historia
wychowania. Wiek XX, tom I, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1980, s. 37.

° K. Janczewska-Sotomko (red.), Leksykon polskich muzykéw pedagogow (urodzonych po 31 grudnia
1870 roku), Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2008, pass.

10°A. Maliszewska, Wybrane aspekty wychowania muzycznego w II Rzeczypospolitej a wspdtczesnosc,
czyli ,, Dokqd zmierzasz, Pani Muzyko?”, [w:] B. Muchacka (red.), Szkota w nauce i praktyce
edukacyjnej, tom II, Oficyna Wydawnicza ,, Impuls”, Krakéw 2006, s. 365-372.
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minister K. Prauss a rozwingt Sejm Nauczycielski odbyty wiosng 1919 r. Pierwsze
cato$ciowe opracowania dotyczace szkolnej edukacji muzycznej przygotowane przez
MWRIiOP pochodza zas z 1920 roku. Zawieraja one zagadnienia dotyczace gtéwnie
Spiewu oraz elementarnych prawidet ogolnej edukacji muzycznej proponowanej
dzieciom i mtodziezy wraz z szerokim komentarzem. Wspomniani wyzej pedagodzy
muzyczni — twércy programu MWRIOP uwazali bowiem, iz wyznaczanie celéw
$piewu, wskazanie jego zakresu tresciowego oraz okreslenie metod nauczania dadza
nauczycielom w szkole informacje wystarczajace do tego, aby uwrazliwi¢ polska
miodziez na muzyke!’. Zatem za sprawa K. Hlawiczki, T. Joteyki, S. Kazuro
i S. Wysockiego to wlasnie piesn stala sie podstawowym materiatem edukacyjnym
w zakresie wychowania muzycznego w  szkolnictwie ogolnoksztatcacym
dwudziestolecia miedzywojennego.

Kontynuujac rozwazania warto zwrdci¢ uwage na fakt, iz realizujacy wytyczne
MWRIiOP nauczyciel musiat dba¢ nie tylko o elementy czysto muzyczne — takie, jak:
zapis nutowy, budowa formalna utworu, przebieg melodyczno-harmoniczny czy
charakter ekspresji wokalnej. Obok tych niewatpliwie istotnych z punktu widzenia
dydaktyki muzyki zagadnien nauczyciel $piewu musiat docenia¢ réwniez sama tres¢
utworow wokalnych. To ona bowiem przekazywata informacje o wielkiej przesztosci
Ojczyzny, pracy i powinnosciach niepodlegtego narodu i jego obywateli, aby -
w efekcie — budowac gleboki patriotyzm mtodego pokolenia Polakow?2.

W przywolanym wyzej kontekscie idealny nauczyciel muzyki z czaséw
II Rzeczypospolitej jawi sie¢ nam wspodtczesnym takze jako swiadomy wagi swego
zadania wychowawca, ,,szkolny budowniczy mitosci do Polski” i wszystkiego tego co
polskie. Niemniej rzeczywisto$¢ szkolna nie zawsze okazywata si¢ tak doskonata.
Dlatego tez w prowadzonych przed II wojng swiatowq dysputach nie szczedzono
rowniez uwag krytycznych pod adresem nauczycieli na co dzien realizujacych
zadania edukacji muzycznej w dwczesnej szkole. Za ilustracje moze tu postuzy¢ na
przyktad uwaga Stanistawa Kazuro, ktéry z pewnym poirytowaniem zauwazyl, ze
»gdy nauka $piewu stala si¢ obowiazkowa, nauczycielstwo muzyczne znalazlto sie
w prawdziwym klopocie, jak uczy¢ $piewu ucznidw pozbawionych glosu i stuchu?
[Wszak to] to samo, co méwic slepemu o kolorach...”3. Taka sytuacja spowodowata,
ze ,niektdrzy nauczyciele wprowadzili do szkét ogdlnoksztatcacych na wzor szkot
muzycznych teorie i solfez, czym doprowadzili uczniéw do zupelnego

1], Uchyta-Zroski, Z dziejow polskiego szkolnictwa muzycznego okresu miedzywojennego (1918-
1939): cele i koncepcje ksztatcenia muzycznego Karola Hiawiczki, Stefana Wysockiego i Tadeusza
Joteyki, [w:] W. Korzeniowska (red.), Przemiany edukacyjne w Polsce i na Swiecie a modele
wychowania, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2001, s. 29.

2 A. Maliszewska, j. w., s. 365-372.

13 T. Joteyko, Problemat nauczania muzyki w szkotach ogdlnoksztatcqcych, Naktad Gebethnera
i Wolffa, Warszawa-Krakéw-Lublin-L.édz-Poznan-Wilno-Zakopane 1924, s. 9.
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zniechecenia”® do muzyki, a wiec odniesli efekt zupelnie odwrotny do
Zamierzonego.

Kilka refleksji podsumowujacych

Przygladajac sie obecnej debacie o zadaniach nauczyciela muzyki i miejscu tego
przedmiotu we wspolczesnej edukacji szkolnej, a takze poréwnujac sytuacje w obu
tych aspektach ze stanem edukacji muzycznej w dwudziestoleciu miedzywojennym,
dojs¢ mozna do wniosku, ze mimo, iz okresy dzieli od siebie (niemal) stulecie,
oczekiwania od nauczyciela muzyki bywaja niemal identyczne; znaczaco — niestety —
zostala za$ ograniczona tresciowo i znaczeniowo pozycja muzyki w programach
ksztatcenia.

Opracowane w Polsce w chwile po odzyskaniu niepodlegtosci nowoczesne
koncepcje wychowania muzycznego na przyklad Tadeusza Jotejki czy Karola
Hlawiczki zakladaty zgodnie z duchem Nowego Wychowania podmiotowe
traktowanie ucznia, co czynito sam proces edukacji muzycznej ,latwiejszym” dla
ucznia lecz duzo bardziej skomplikowanym dla nauczyciela. Wymogto to nie tylko
daleko idace zmiany metodycznej strony ich pracy, ale takze przeobrazenia postaw
nauczycieli muzyki i ich sposobu mys$lenia o samym procesie nauczania-uczenia sie.
Stosunkowo szybko kierunki tych zmian dostrzezono w $rodowiskach
przygotowujacych pedagogéw muzycznych do pracy. Odtad, istotna sprawa
w uczelniach o profilu pedagogiczno-muzycznym stala si¢ precyzyjna dbatos¢
o optymalne warunki do rozwoju kompetencji zawodowych przysztych nauczycieli
muzyki. Wéréd nich wazne miejsce zajely kompetencje pedagogiczne. Proces
ksztatcenia potencjalnych nauczycieli tego przedmiotu nastawiany jest wiec i dzi$
gléwnie na ksztattowanie ich aktywno-emocjonalnego stosunku do muzyki. Sama zas
umiejetnos¢  organizowania procesu dydaktycznego, operowania $rodkami
ksztatcenia dobranymi funkcjonalnie do poszczegdlnych zadan, form i czynnosci
wychowania muzycznego jest niewatpliwie nadrzedna i najwazniejsza umiejetnoscia
pedagoga-muzyka'.

Dzis, gdy funkcjonuje przekonanie, iz wszyscy ludzie s w jakim$ stopniu
muzycznie uzdolnieni, wydaje sig¢, ze to wlasnie do nauczyciela muzyki lezy
rozbudzenie i uaktywnienie ucznia do przezywania radosci ptynacej z aktywnego
muzykowania. By tego dokona¢, nie wystarczy, podkreslmy to raz jeszcze, sama
wiedza muzyczna. Nie wystarcza tez same kompetencje metodyczne. Potrzebne sa
jeszcze pasja i umiejetnos¢ odwaznego wchodzenia w réznorakie interakcje’®. Bycie

4 Tamze, s. 9.

15 R. Lawrowska, Uczen i nauczyciel w edukacji muzycznej, Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pedagogicznej, Krakéw 2003, s. 6.

16 7. Konaszkiewicz, Osoba pedagoga — podstawowy problem edukacji muzycznej. [w:] L. Markiewicz
(red.), Muzyka w szkole XXI wieku. Tradycja i wspdtczesnosé, Akademia Muzyczna im. Karola
Szymanowskiego, Katowice 2005, s. 13.
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nauczycielem muzyki to nie jest wszak zadanie proste. Od czaséw wspdlnoty
pierwotnej bywali nimi wybrani.
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TEACHING MUSIC IN THE PAST AND TODAY.
AN OUTLINE FOR A PORTRAIT

AGNIESZKA MALISZEWSKA

Summary

The author takes in her article selected topics concerning music education of children and youth.
Among others she recalls the role of music in youth education in primary communities.

The sketch analyzed the place of school music education in the interwar period in Poland and the
requirements for contemporary music (singing) teachers. The final fragments of the article contain remarks
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referring to historical contexts to the contemporary situation of music as a school subject and to the
competences of teachers who run it.

Key words: music education, singing teacher, history of music education, school music education in the
Second Polish Republic
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Czescé 11
PRAKTYKA BADAN PEDAGOGICZNYCH






CZEGO POWINNISMY BYC SWIADOMI REALIZUJAC
BADANIA BIOGRAFICZNE? REFLEKSJA BADACZA

PAWEL SEROKA
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku

Streszczenie

Autor przedstawia zalozenia badan biograficznych w odniesieniu do zmian zachodzacych
w naukach spotecznych. Do tego celu szkicuje on ramy teoretyczne na tle dyskusji o prawomocnosé
metodologii jakosciowej w naukach spotecznych. Tak powstate ramy pozwalaja autorowi na osadzenie
rozumienia pojecia ,biografii” oraz ,biograficznosci” w warunkach pdéznonowoczesnego spoteczenstwa
oraz wyznaczenie postulatéw wobec badan realizowanych w perspektywie biograficznej, ktére w ocenie
autora, moga by¢ szczegdlnie pomocne, dla mlodszego pokolenia badaczy wybierajacych badania
biograficzne.

Stowa kluczowe: badania biograficzne, podejscie jakosciowe w badaniach spotecznych, rola (status)
badacza

Im wigksze sukcesy odnosi metoda biograficzna
(i szerzej — socjologia interpretatywna), im
powszechniej jest stosowana, im mniej jest
,outsiderska”, im bardziej realna staje sie jej
,mainstreamizacja” — tym (paradoksalnie)
bardziej grozi jej trywializacja
i instrumentalizacja®

Wstep

Zaintrygowany wyzej przytoczonym fragmentem mysli Czyzewskiego,
postanowilem zglebic i lepiej zrozumie¢ fenomen popularnosci badan biograficznych,
do ktérego sam dokladam cegietke, wybierajac biograficzng perspektywe badawcza?,
jako gtéwna w realizowanych przeze mnie badaniach®. Zapoznajac si¢ z kolejnymi

I M. Czyzewski, Socjologia interpretatywna i metoda biograficzna: przemiana funkcji,
antyesencjalistyczne waqtpliwodci oraz sprawa krytyki, ,Przeglad Socjologii Jakosciowej” 2013, t. IX,
nr4,s. 25.

2 Méwiac ,biograficzna perspektywa badawcza” odnosze sie do pogladu Danuty Urbaniak-
Zajac twierdzacej, ze jest to z metodologicznego punktu widzenia, precyzyjniejsze okreslenie
niz ,metoda biograficzna”, poniewaz nie ma jednej metody biograficznej, a jest ich wiele, cytuje za:
D. Urbaniak-Zajac, Biograficzna perspektywa badawcza, [w.] E. Dubas, W. Switalski (red.), Uczenie
sie z whasnej biografii, £.6dz 2011, s. 12.

3 Badania realizuje w ramach przygotowania dysertacji doktorskiej pod kierunkiem dr hab.
Alicji Jurgiel-Aleksander prof. UG, w ramach studiéw doktoranckich z zakresu pedagogiki

67



tekstami z zakresu metodologii w naukach spotecznych, mozna odnie$¢ wrazenie, ze
owa popularno$¢ badan biograficznych, jest Zrédtem ich stabosci i zagraza ich jakosci.
Pojawia si¢ w zwiazku z tym kilka interesujacych pytan: dlaczego badania
biograficzne staja si¢ popularne wérdd badaczy nauk spotecznych? W jaki sposob ich
popularnos¢ je ostabia? Co, jako poczatkujacy badacz, moge zrobi¢, aby unikna¢
btedéw metodologicznych wybierajac biograficzna perspektywe badawcza? Aby cho¢
zblizy¢ sie do odpowiedzi na te pytania, w artykule tym skrotowo zaprezentuje
zmiany zachodzace w naukach spolecznych na tle czterech zwrotéw. Tak powstata
rama teoretyczna, pozwoli na wyznaczenie zatozen ontologicznych oraz
epistemologicznych, bedacych warunkami naukowego (nie potocznego) rozumienia
,biografii” i , biograficznosci”. W drugiej czesci artykutu, postrzegajac ,biografie”
jako konstrukt pochodzacy z pola badan jakoSciowych, pozwole sobie na
wyznaczenie postulatéw w stosunku do tego rodzaju badan, co tez bedzie ttem do
zaprezentowania zrodel ich popularnosci oraz sugestii, ktére mozna wzia¢ pod
uwage wybierajac te perspektywe.

BADANIA BIOGRAFICZNE W METODOLOGII BADAN
JAKOSCIOWYCH

Aby probowad¢ rozumied, zinterpretowa¢ i opisa¢ dynamike proceséw
zachodzacych w dziedzinie aktualnych badan biograficznych, niezbednym jest —
moim zdaniem - rozwazenie jakie mozliwosci daja nam te badania uprawiane na
gruncie badan spotecznych, a zwlaszcza andragogicznych. Dyskusja nad ,metodq
biograficzng” okazuje si¢ wigc dyskusjq nad naukami spotecznymi w ogdle, a w szczegdlnosci
dyskusjq organizujqcq si¢ na dychotomii rozumienie — wyjasnianie, dla ktérej biografia
dostarcza tylko pretekstu*. Wybitny filozof i socjolog, Alfred Shutz, zrédta dyskusji nad
naukami spolecznymi upatruje w sporze, ktory dzieli logikéw, metodologow oraz
badaczy spotecznych na dwie szkoty myslenia’. Jedna z tych szkét uznaje nauki
przyrodnicze jako prymarne w stosunku do nauk spotecznych, w zwigzku z czym
tylko metody nauk przyrodniczych uznane sgq za naukowe i jako takie powinny
zosta¢ przeniesione i zastosowane w naukach spotecznych. Zgodnie z drugg szkotg
myslenia utrzymuje sie, iz istnieje zasadnicza réznica pomiedzy strukturg swiata spotecznego
oraz swiata przyrodniczego (...). Ogdlnie mowigc, utrzymywano, Ze nauki przyrodnicze
zajmujq sig¢ obiektami 1 procesami materialnymi, nauki spoteczne zad zjawiskami
psychologicznymi i wytworzonymi przez umyst, dlatego tez metody nauk przyrodniczych

i nauk o polityce na Uniwersytecie Gdanskim. Gtéwnym tematem realizowanego przeze mnie
projektu badawczego jest edukacyjny wymiar doswiadczenia psychoterapii u osob
z syndromem dorostego dziecka alkoholika (DDA).

* A. Giza, Biografia jako fakt empiryczny i jako kategoria teoretyczna, [w.] J. Wlodarek,
M. Zidtkowski (red.), Metoda biograficzna w socjologii, Warszawa 1990, s. 51.

5 A. Shutz, O wielo$ci swiatéw, Krakow 2012.
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polegajq na wyjasnianiu, a metody nauk spotecznych na rozumienius. Sporu tego, choc jest
on ciekawym z punktu widzenia metodologicznego, nie jestem w stanie opisac
i przeanalizowa¢ w tym artykule, jednak $wiadomos¢ jego istnienia oraz
przynajmniej powierzchowna znajomos¢ wydaja si¢ konieczne, gdy chcemy poddac
refleksji problematyke metodologii badan biograficznych. Rozréznienie miedzy
»,Wyjadnianiem” a ,rozumieniem”, cho¢ ma w pewnym sensie wymiar przede
wszystkim dydaktyczny — i jak zauwaza D. Urbaniak-Zajac” poprzez uproszczenie
stuzy wyostrzeniu problemu — to jest takze sygnalem uprawomocnienia badan
jakosciowych w metodologii badan spotecznych. Owe uprawomocnienie wynika
z nastepujacych przekonan: cztowiek ma dostep do Swiata poprzez konstruowanie jego
obrazu; konstrukcje te tworzone sa w jezyku, ktorego sposdb uzycia nabiera
znaczenia; opowies¢ o sobie oraz o otaczajacym jednostke swiecie dokonuje si¢ na
zasadzie narracji; zas kluczowym dla jakosciowej perspektywy badan spotecznych
jest proces interpretacji tego Swiata.

Tworzenie Swiata jest zasadniczq funkcjq umystu®

Swiat, w tym $wiat spoteczny, nie jest nam obiektywnie dany, lecz jest
subiektywnie konstruowany przez kazdego aktora spotecznego. [Konstruktywizm]
[plrzyjmuje, ze cziowiek nie ma bezposredniego dostepu do otaczajgcego o Swiata, nie moze
ujgé rzeczywistosci ,,samej w sobie”. Czlowiek buduje swoj obraz $wiata oraz samego
siebie, przez co stajg si¢ one konstrukcjami, aktywnie dokonujacego ich podmiotu,
anie biernymi reprezentacjami rzeczywistosci'®. Do tworzenia tych konstrukgji
podmiot uzywa kategorii obowiazujacych w danej spotecznosci, w zwiazku z czym
mozna wigc powiedzie¢, ze w perspektywie konstruktywistycznej wybor czlowieka,
jego wolnos¢ i autonomia sa ograniczone przez biologiczne, kognitywne i spoteczno-
kulturowe warunki w jakich zyje. Konsekwencje te nie omijaja réwniez, zaréwno
badan naukowych (jako fragmentu rzeczywistosci spotecznej), jak i badacza (jako
jednego z cztonkow s$wiata spolecznego). Nauki spoteczne konstruuja, wspottworza
i wptywaja na swiat spoleczny, ktérego sa czescia, i ktéry zarazem jest obiektem ich
zainteresowan. Nauka spoteczna nie tworzy ,abstrakcyjnych” hipotez, niezaleznych od
standw myslenia i odczuc¢ ,przedmiotu badan” — tak jak to ma miejsce w naukach
przyrodniczych, lecz odtwarza hipotezy, teorie i przekonania, ktére spotecznie juz funkcjonujg,
formutowane w praktycznym dziataniu'l. Badacz za$, zyje we wlasnym kontekscie

6 Ibidem, s. 3-4.

7 D. Urbaniak-Zajac, E. Kos, Badania jakosciowe w pedagogice, Warszawa 2013, s. 48.

8]. Bruner, Zycie jako narracja, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, 1990, nr 4, s. 3.

° D. Urbaniak-Zajac, W poszukiwaniu kryteriéw oceny badan jakosciowych, [w.] D. Kubinowski,
M. Nowak (red.), Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie, Krakéw 2006, s. 216.

10 Tbidem.

1S, Krzychata, Rekonstrukcyjna formuta badan spolecznych — na przyktadzie hermeneutyki
obiektywnej oraz interpretacji dokumentarnej, [w.] D. Kurantowicz, M. Nowak-Dziemianowicz
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spoleczno-kulturowym, ktéry organizuje przebieg jego zycia, w zwiagzku z czym [n]a
proces badawczy wplywajq indywidualne konteksty i wiasciwodci badacza (biografia Zyciowa,
biografia naukowa, zainteresowania, wiedza o badanych zjawiskach itp.)12. W perspektywie
konstruktywistycznej sens traci pozytywistyczne zatozenie mowiace o mozliwosci
wyodrebnienia badacza od badanego zjawiska i poznania obiektywnej prawdy na
jego temat.

Emancypacja jezyka®

Jezyk nie jest juz ,niewinnym” narzedziem odzwierciedlajgcym okreslang
rzeczywisto$¢ i stuzacym do komunikacji, [IJingwistyczny zwrot byt kulturowym aktem
emancypacji jezyka. Po zwrocie lingwistycznym znak nie jest juz tylko odniesieniem
do znaczonej rzeczywistosci, lecz, w duchu konstruktywizmu, nabiera on mocy
kreowania rzeczywistosci i stanowienia uniwersum znaczen wypetniajgcych swiaty zycia
ludzi®s. [Jezyk] — jak zauwaza Leszek Koczanowicz — w zgodnej opinii uczonych réznych
orientacji przestal byc postrzegany jako mneutralne narzedzie opisu i komunikacji,
a rozpoznany zostat jako sposéb wigczonego w dziatania konstruowania Swiata i siebie samego
poprzez aktywnych sprawcéw procesu spotecznego'®. Sposéb uzycia znaku (stowa, zdania)
staje sie kluczowy dla okreslenia jego znaczenia. Jezyk moze by¢ zatem zaréwno
narzedziem zniewolenia jak i emancypacji, stowa nabraly mocy, a mozliwos¢ ich
wyrazania w réznych kontekstach stata sie ,bronia” w rekach zaréwno jednostek, jak
i grup spolecznych. Konsekwencja tego zwrotu jest rdwniez zmiana w dziedzinie
nauk spotecznych, gdyz otworzyl on catkiem nowe mozliwosci badania
rzeczywisto$ci spotecznej. Zwrot lingwistyczny pozwolit na poszerzenie, na otwarcie badan
w naukach spotecznych na zupetnie nowy rodzaj doswiadczen. Pozwolit analizowac, opisywac
i interpretowac znaczenia, jakie przypisujemy spotykajgcym nas zdarzeniom, wlasnym
dziataniom, naszym doswiadczeniom'. Warte zaznaczenia jest réwniez to, iz po zwrocie
lingwistycznym nauki spoteczne, w pewnym stopniu, uwrazliwily si¢ na kontekst
ogromnej mocy kreacyjnej jezyka naukowego, co ma szczegolne znaczenie w dobie
spoteczenstwa poznonowoczesnego, dla ktorego systemy eksperckie staly sie

(red.), Narracja — krytyka — zmiana. Praktyki badawcze we wspdtczesnej pedagogice, Wroctaw 2007,
s. 173.

12D. Urbaniak-Zajac, W poszukiwaniu..., op.cit., s. 217.

13 Zwrot zaczerpniety od M. Malewskiego, Od nauczania do uczenia sie. O paradygmatycznej
zmianie w andragogice, Wroctaw 2010, s. 160.

4 Ibidem.

15 Ibidem.

16 L. Koczanowicz, Wstep, [w.] L. Koczanowicz i inni (red.), Narracja — (auto)biografia — etyka,
Wroctaw 2005, s. 7.

7" M. Nowak-Dziemianowicz Walka o uznanie w narracjach. Jednostka i wspélnota w procesie
poszukiwania tozsamosci, Wrocataw 2016, s. 21.
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dominujacym zrdédltem wiedzy potocznej, kreujacej $wiat zycia codziennego aktorow
spotecznych.

Narracja nie jest wizytq w muzeum pamieci'

Jerome Bruner, amerykanski psycholog spoteczny, szczegdlna role przypisat
narracyjnemu charakterowi zycia cztowieka, [n]arracja nasladuje zycie, Zycie nasladuje
narracje’®. Bruner uwaza, ze nie ma innego sposobu opisania swoich doswiadczen jak
tylko w formie narracji. Uwzgledniajac zatem zalozenia poprzednich zwrotéw
mozemy powiedzie¢, ze cztowiek konstruuje swoja narracje, uzywajac do tego
znanego mu jezyka. Konstrukcja narracji na swéj wlasny temat jest konstruowaniem
swojego zycia, za$ zycie zaczyna toczy¢ sie zgodnie z konstruowana narracja,
wyrazong w jezyku dostepnym w danej kulturze. Biorgc pod uwage nature autobiografii
jako konstruktu oraz jej zaleznos¢ od konwencji kulturowych i jezykowych, narracja o zyciu
odbija oczywiscie dominujqce teorie o ,zZyciu mozliwym” stanowigce cze$¢ kultury
opowiadajgcego®. Zwrot narracyjny pozwolit na uznanie iz, narracja jest nie tylko
opowiedzeniem swojej historii, ale réwniez sposobem rozumienia $wiata oraz
organizacji przesztych i nowych doswiadczen. Okazato sie, ze rozumienie rzeczywistosci
przez cztowieka nie ma charakteru reprodukcyjnego. Nie jest to wierne odwzorowanie
rzeczywistosci, jak sgdzono wczesniej. Rozumienie rzeczywistosci ma  charakter
konstrukcyjny, co oznacza, zZe informacje, ktére docierajg do czlowieka, sq przez niego
interpretowane i reorganizowane poprzez pryzmat jego dotychczasowej wiedzy, obecnych
nastawien, dqzen, intencji. Dlatego wtasnie kategoria narracji, narracyjnosci wiqze si¢ obecnie
z badaniami i studiami nad konstruowaniem przez cztowieka wiasnej tozsamosci?'. Zatem jak
w tytule tego podrozdziatu méwi nam Malewski ,Narracja nie jest wizytq w muzeum
pamieci. Tym, co uzyskujemy, nie jest kolekcja obiektywistycznie pojmowanych faktéw, ale
narracja o faktach, czyli - mowigc jezykiem A. Schutza - interpretacja pierwszego stopnia,
efekt hermeneutyki potoczno$ci?2.

Cztowiek w paradygmacie interpretatywnym to Podmiot obdarzony jaznig®

Zwrot czy tez paradygmat interpretatwyny wydaje si¢ klamra spinajaca
wczesdniej opisane zjawiska. Jak zauwaza Danuta Urbaniak-Zajac [w] paradygmacie
interpretatywnym cztowiek jest dziatajgcym aktorem, praktycznie zaangaZowanym w Swiat
swojego zycia. Elementy otaczajgcego go swiata nie sq dla niego neutralne, lecz obdarzone
znaczeniami. Znaczenia te sq wprawdzie relatywnie state, poniewaz sq tworzone i podzielane
spotecznie, ale o tyle podatne sq na zmiane, ze ich przekaz dokonuje sie w interakcjach

18 M. Malewski, Od nauczania..., op.cit., s. 150.

19 ]. Bruner, Zycie jako..., op.cit., s. 4.

20 Ibidem, s. 5.

21 M. Nowak-Dziemianowicz Walka o uznanie..., op.cit., s. 33.
2 M. Malewski, Od nauczania..., op.cit.

2 D. Urbaniak-Zajac, E. Kos, Badania jakosciowe. .., op.cit., s. 45.
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spotecznych (...) Przyjmuje sig, ze rzeczywisto$¢ spoteczno — kulturowa ma charakter
procesualny i niejednoznaczny, stqd tez kazdy cztowiek dazy do uczynienia Swiata, w ktérym
zyje, zrozumiatym dla siebie”* (s. 44). Zauwazamy tutaj, ze na paradygmat
interpretatywny  skladaja sie procesy zachodzace w ramach zwrotu
konstruktywistycznego, lingwistycznego oraz narracyjnego, w zwiazku z czym jego
wymiar ontologiczny, okreslajacy sposob istnienia spoleczenstwa, zawiera w sobie
rowniez zalozenia wynikajace z tych zwrotéw. Czlowiek to podmiot obdarzony
jaznia, konstruuje on swoja wewnetrzng oraz zewnetrzng rzeczywistos¢ przy uzyciu
dostepnego mu jezyka i na zasadach ,mozliwych” narracji. [Jego] racjonalnosé
i refleksyjnos¢ nie polegajg na zdolnosci odtwarzania ,programu” struktury spolecznej
i kultury, — pisze Urbaniak-Zajac — lecz na tworzeniu uporzqdkowanego toku dziatania
i interakcji mocq nieustannej interpretacji znaczeni budowanych i podtrzymywanych wespot
z innymi?. Ma to oczywiScie swoje konsekwencje dla badann w naukach spotecznych.
Przyjmujac zatozenie, ze aktor spoteczny nie przyjmuje swiata takiego jakim on jest,
lecz na zasadzie interpretacji konstruuje jego intersubiektywne znaczenie, uznac
zatem mozemy — w duchu fenomenologii Shutza -, ze badacz dokonujac analizy
materiatu badawczego, dokonuje interpretacji drugiego stopnia, czyli interpretacji
istniejacej juz interpretacji pierwszego stopnia (postawy naturalnej). Mdwigc inaczej,
badacz musi przyjaé postawe hermeneutyczng, aby przenikngé swiat juz zinterpretowany
i powielajgcy te interpretacje w rutynowych formach zycia codziennego ludzi®.
W konsekwencji oczekuje si¢ od badacza umiejetnosci interpretacji badanej
rzeczywisto$ci spotecznej i jej reinterpretacji poprzez nakladanie na nia schematow
teoretycznych, co pokazuje jak wazna, dla przebiegu badania, jest wiedza i znajomos¢
teorii filozoficznych i spotecznych, w ktére wyposazony jest badacz.

Podsumowujac ta czes¢ mojego wywodu mozemy stwierdzi¢, ze przyjmujac,
podejscie interpretatywne, przyjmujemy rownoczesnie szereg zatozen ontologicznych
(dotyczacych natury badanego zjawiska) i epistemologicznych (dotyczacych natury
procesu poznania), ktérych charakter jest wieloznaczny i ztozony. Swiadomosé tych
zatozen niesie swoje konsekwencje na wszystkich etapach procesu badawczego:

— wplywa na przed-zatozenia, z jakimi przystepujemy do badania;

— wyznacza sposob postrzegania przedmiotu badania;

— wyznacza granice problemu badawczego oraz sposéb  jego
problematyzowania;

— okresla ramy poznania naukowego;

— organizuje pozycje badacza, jego kompetencje oraz sposdb zaangazowania
i realizowania procesu badawczego.

2 Ibidem, s. 44.
25 Ibidem, s. 45.
26 M. Malewski, Od nauczania..., op.cit., s. 136.
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WYZWOLENIE BADACZA - MOZLIWOSCI I KONSEKWENCJE

Wyzej opisane i scharakteryzowane jako zwroty, ramy zmian zachodzacych
w naukach spotecznych skutkujg réwniez zmianami w zakresie oczekiwan wobec
badacza wspdlczesnej rzeczywistosci spotecznej (w tym badacza-pedagoga). Zmiany
te scharakteryzuje na podstawie dwéch proceséw: wolnosé/odpowiedzialnos¢ oraz
prywatyzacja badan.

Wszyscy jestesmy zainfekowani wirusem metodologicznego
fundamentalizmu®

Przyjmujac kuhnowska teorie rewolucji w nauce, mozemy stwierdzié, ze
jesteSmy swiadkami ustanawiania nowego paradygmatu w naukach spotecznych.
Proces ten nie przebiega jednak plynnie i jednoznacznie. Badacze spoteczni, réwniez
ci, ktérzy deklaruja si¢ jako badacze jakosSciowi, wciaz ulegaja w swoich badaniach
presji ,wyjasniania”. Mieczystaw Malewski zauwaza, ze wszyscy jestesmy
zainfeokowani wirusem metodologicznego fundamentalizmu i w swoich ostatnich
tekstach® zacheca do wiekszej badawczej oraz metodologicznej odwagi. Diagnoza
oraz postulaty tego autora moga by¢ zatem potraktowane jako przejaw postepowych
sit dazacych do zburzenia dotychczasowych struktur, na ktérych bazowata
metodologia nauk spotecznych. Jedng z kluczowych cech ponowoczesnosci jest wyzwalanie
sig podmiotu ze struktury. Proces ten obejmuje takze badaczy spotecznych, ktérzy wyzwolili
si¢ spod rygorow nakfadanych na nich przez uniwersalistycznie pojmowang metode
naukowq®. Na gruncie badan jakosciowych badacz ma coraz wieksza wolnos¢
w doborze metod, ktérymi postuzy sie do eksploracji interesujacego go fragmentu
rzeczywisto$ci. Jak zauwaza Martyna Pryszmont-Ciesielska [plrzygladajgc si¢ mapie
realizowanych praktyk badawczych, coraz trudniej dostrzec uniwersalne i powszechnie
przyjete zasady, ktérymi rzqdzi si¢ wspdlczesna metodologia zorientowana na badanie swiata
spotecznego. Wydaje sig, iz najwazniejszym priorytetem jest tu dgzenie do eksploracji
okreslonej problematyki, realizowane w warunkach autonomii badacza. Zatem coraz czesciej
spotykamy  sie z niepewnodcig, nieoczywistoscig,  watpliwosciq,  dyskusyjnoscig,
kontrowersyjnosciq 1 sporem jako istotnymi witasciwodciami praktyk badawczych®.
Poszerzajace sie pole wolnosci metodologicznej badaczy niesie ze soba wigksza
odpowiedzialnos¢. Skoro badacz nie ma juz oparcia w metodzie musi liczy¢ na swoje
umiejetnosci, wiedze oraz naukowa intuicje. Badania jakoSciowe poszerzajq gramice

2 M. Malewski, Badania jakoSciowe w metodologicznej putapce scjentyzmu, ,Terazniejszos¢ —
Cztowiek — Edukacja”, 2017, nr 2, s. 130.

28 M. Malewski, Badania jakosciowe w metodologicznej..., op.cit.; M. Malewski, Badania jako$ciowe w
naukach spotecznych. O potrzebie metodologicznej wyobrazni, ,Terazniejszos¢ — Czlowiek -
Edukacja”, 2017, nr 4.

2 M. Malewski, Badania jako$ciowe w naukach. .., op. cit., s. 118.

3 M. Pryszmont-Ciesielska, Metodologiczny Hyde Park i kryzys badacza. Kulisy badar inspirowanych
sztukq i performansem, , Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja”, 2016, nr 3, s. 156.
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metodologicznej wolnosci badaczy, ale jej cena, podobnie jak cena kazdej wolnosci, jest wysoka.
Prowadzenie badat o charakterze kolazu wymaga intelektualnej samodzielnosci, kreatywnosci,
wyobrazni i odwagi®.

Wybdr problematyki badawczej, a takze droga jaka badacz obierze do jej
eksploracji coraz czesSciej uzasadniane s3a argumentami autobiograficznymi.
Rozpoczynajac od etapu konceptualizacji problematyki badawczej, zainteresowania badawcze
mogq skupiaé si¢ na wszechstronnym przedmiocie badan, np. na problematyce zaangazowanej
spotecznie, a nawet politycznie. Wybdr ten podyktowany jest bowiem motywacjq odnoszqcq sie
do jego osobistego Swiatopogladu i doswiadczenia zZyciowego. Uwzglednienie czynnikéw
autobiograficznych daje mu autonomie méwienia zardwno o swiatach badanych, jak i o sobie
jako badaczu i osobie prywatnej®?”’. Refleksyjnos¢ oraz $wiadomos¢ swojego
autobiograficznego osadzenia w Swiecie spotecznym to cechy, ktérymi powinien
charakteryzowa¢ si¢ wspolczesny badacz z zakresu nauk spolecznych.
Indywidualizowanie si¢ badan to proces, ktérego konsekwencja jest ich rosngca
réznorodnos¢ i w konsekwencji coraz wigeksza trudno$¢ w ustaleniu kryteriéw ich
poprawnosci. ,, Podstawowq cechq badani spotecznych jest ich refleksyjnosé. Nie tylko badacz,
ale i teoria, ktérq on tworzy, sq czescig Swiata spolecznego, ktéry jest badany (...)
Subiektywnos¢ badacza jest warunkiem prowadzenia badan. Pojawia si¢ jednak pytanie: jak
wlgczyé jg w metodyczne postepowanie?s. Efekt [z]astqpienie metody naukowej przez
badacza® przynosi z jednej strony wieksza autonomie i swobode, lecz z drugiej
poczucie pogubienia i niepewnosci, szczegdlnie wsréd miodych badaczy. Owe
napiecia i trudnosci — przyznaje Pryszmont-Ciesielska — spowodowaly utrate poczucia
bezpieczenistwa w  srodowisku  zawodowym, ktére cechuje si¢ metodologicznym
konserwatyzmem i przywigzaniem do tradycji badawczych. W rezultacie doswiadczatam
wewnetrznej dysharmonii, nerwowosdci i braku poczucia pewnosci siebie w podejmowaniu
decyzji®.

BIOGRAFIA - BIOGRAFICZNOSC

Zastanowmy sie teraz jakie miejsce na wyzej zarysowanym ontologiczno-
epistemologiczno-metodologicznym tle zajmuje ,biografia”. Jak zauwaza Alheit
pojecie biografii ma dwojaka nature®. Z jednej strony biografi¢ mozemy traktowac
w sposob potoczny, nie problematyzujac jej istnienia, statusu spotecznego oraz
funkgji (w tej perspektywie biografie po prostu sie ma); zas z drugiej strony traktujac
ja jako pojecie z zakresu nauk spotecznych, jej istnienie, status oraz funkcja staja sie

31 M. Malewski, Badania jakociowe w naukach..., op.cit.

32 M. Pryszmont-Ciesielska, Metodologiczny Hyde Park..., op.cit., s. 157.

3 D. Urbaniak-Zajac, W poszukiwaniu. .., op.cit., s. 217.

3¢ M. Malewski, Badania jako$ciowe w naukach..., op.cit., s. 116.

% M. Pryszmont-Ciesielska, Metodologiczny Hyde Park..., op.cit., s. 163.

% P. Alheit, Teoria biografii jako fundament pojeciowy uczenia si¢ przez cate zZycie, , Terazniejszos¢ —
Cztowiek — Edukacja”, 2015, nr 4, s. 23.
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sproblematyzowane i juz nie takie oczywiste. W artykule tym interesuje mnie, rzecz
jasna, druga perspektywa postrzegania biografii, lecz odnosze si¢ do tego podziatu,
gdyz jak zauwazajg niektorzy autorzy zdarzaja si¢ w polskiej pedagogice sytuacje,
w ktorych biografie traktuje sie w sposob potoczny i jako taka wykorzystuje
w projektach badawczych, co automatycznie przekresla ich walor poznawczy. Jak
zatem rozumie¢ mozemy biografie i czym charakteryzowaé beda sie badania
biograficzne na tle, przywotanych wyzej zmian w — wyznaczonych rama czterech
zwrotow — naukach spotecznych? [Clhodzi bowiem o konsekwencje i znaczenie dla nauki
tego wiasnie, czym biografia jest®.

Przyjmujac zalozenia konstruktywizmu oraz podejscia interpretatywnego
uznaje, ze w dobie spoleczenstwa pdznej nowoczesnosci®, umiejetnos¢ budowania
wlasnej biografii stata sie jedna z podstawowych kompetencji , dojrzatego” aktora
spolecznego. Jak zauwaza Fischer biografia jest to [jleden z typéw takiej autorefleksji
i autoopisu, ktéry wykorzystuje réwniez odréznienia czasowe, a przez to jest w stanie
strukturyzowaé zZywot jednostek i definiowaé czasowo réine sposoby zaangazowania
i uczestnictwa w instytucjach®. 1 dalej ten sam autor zauwaza ze [s]trukturyzowanie
biograficzne jako szczegdlna praktyka i forma temporalizacji umozliwia zaréwno jednostce, jak
i spoteczenistwu radzenie sobie ze zwigkszong kontyngencjg, utrzymywanie skomplikowanych
struktur spotecznych i stwarzanie wigkszej liczby mozliwosci. Zatem strukturyzowanie
biograficzne jest jednym ze sposobow tgczenia ze sobq jednostki i spoleczeristwa w epoce
nowoczesnej®. Biografia jest zatem pewnego rodzaju urzadzeniem spolecznym, za
ktorego konstrukcje odpowiedzialna jest jednostka, lecz jego ramy — nazywane przez
Brunera* ,zyciem mozliwym” — wyznaczone sa przez warunki spoteczno-kulturowe
w jakich zyje jednostka. Podmiot jest w réwnym stopniu producentem, jak i produktem
swojej biografii*2, co oznacza réwniez, ze struktury biograficzne organizuja sposob
w jaki cztowiek wpisuje nowe doswiadczenia w istniejaca, dotychczasowa opowies¢
osobie samym. Umiejetnos¢ ta, czy tez kompetencja nazywana jest przez
wspotczesnych andragogéw (Peter Alheit, Knud Illeris, Danuta Lalak i in.)
biograficznoscig i traktowac mozemy ja jako przejaw szerszych poéznonowoczesnych
zjawisk jakimi sa refleksyjno$¢ oraz indywidualizacja. We wspélczesnym kontekscie
istotna jest swiadomos¢, ze biograficznos¢ to co$, co dotyczy sposobu, w jaki ,postrzegamy
i interpretujemy” nasze zycie w odniesieniu do szans, ktére mamy i wybordw, ktérych
dokonujemy. Z tego tez powodu biograficznos¢ moze byc¢ rozumiana jako ogélna rama dla

7 A. Giza, Biografia jako..., op.cit., s. 51.

% Odwotuje sie tutaj do pogladéw Anthonego Giddensa, Ulricha Becka oraz Scotta Lasha,
ktérzy zgodnie uznaja, ze zyjemy w czasach , pdznej nowoczesnosci”.

% W. Fischer, Praca biograficzna i biograficzne strukturyzowanie we wspdtczesnych spoteczeristwach,
[w.] K. Kazmierska (red.), Metoda biograficzna w socjologii, Krakéw 2012, s. 557.

40 Ibidem, s. 561.

417, Bruner, Zycie jako..., op.cit., s. 5.

#D. Urbaniak-Zajac, Biograficzna perspektywa..., op.cit., s. 22.

75



uczenia sie poprzez refleksyjnosc, ktéra po rozpadzie zewnetrznych, tradycyjnych ram
zorientowanych na normy, podtrzymuje i spaja rozumienie siebie i wtasnej tozsamosdci przez
jednostki®*. Dodatkowo, co zauwaza Alheit, biograficzno$¢ rozumiana jako
kompetencja to rodzaj osobistego kodu, na ktérego podstawie porzqdkujemy nowe
doswiadczenia, to nasz wlasny indywidualny jezyk doSwiadczania, na ktéry musimy
wprzektadad” nowe wyzwania tak, by im sprostac*.

Skoro wspodiczesnie biografia i zwigzana z nigq biograficzno$¢ staja sie tak
powszechne i znaczace, to zjawiska te musza skutecznie odgrywac wazne — spoteczne
i indywidualne — funkcje. Na jakiej podstawie Alheit mégt dojs¢ do wniosku, ze
biograficznosc jest konieczna do radzenia sobie z nowymi wyzwaniami, przed jakimi
staje jednostka w dobie pdznej nowoczesnosci? Po pierwsze, jak celnie zauwaza
Alheit, biografia tagodzi luke jaka istnieje miedzy pochodzeniem a przeznaczeniem
jednostki. Wedlug tego niemieckiego andragoga, wspodtczesnie czlowiek, aby
przekonywajaco przedstawic¢ swoja pozycje spoteczna oraz tozsamos¢ musi nie tylko
stwierdzi¢ ,kim jest”, ale réwniez to ,jak stal sie tym kim jest”#. Umiejetnosé
odpowiedniego wykreowania swojej autonarracji, w dobie duzej ruchliwosci
w strukturze spotecznej, czesto uprawomocnia awans spoleczny, lub daje , logiczne”
i ,racjonalne” wyjasnienia degradacji. Aby ocali¢ integralnos¢ ,ja”- pisze Malewski —
narrator musi dokonaé na wiasnej przesztosci szeregu zabiegow ,istotnie korygujacych”.
Korygujac przesztosc, uzyskuje efekt ,,usprawiedliwienia” dla swojej terazniejszoéci (element
konfesyjny) i czyni jg zrozumiatq dla odbiorcy. Ponadto, legitymizuje roszczenia wobec swojej
biograficznej przysztosci. Tym samym kreuje przestrzen dla swojego potencjalnego ,ja”,
otwiera dla siebie rozliczne pola rozwoju*. Po drugie, biografia ma réwniez funkcje
scalajaca tozsamos¢ czltowieka i dajaca mu wrazenie wewnetrznej spdjnosci, tak
potrzebnej w dobie , ptynnej rzeczywistosci”. Narracja jako praktyka scalajgca tozsamosé
wspolczesnego cztowieka, jako praktyka umozliwiajgca cztowiekowi wspdtczesnemu na
rozeznanie sie w Swiecie sprzecznych, mniespdjnych uzasadnieni jest zdolnoscig do
podtrzymywania pewnej opowiesci o ,,ja” mimo zmieniajgcych sig warunkéw, mimo wielosci
obrazdéw rzeczywistosci spotecznej, wielosci spotecznych Swiatow Zycia®.

Biografia, jak zauwazamy, taczy zatem to co jednostkowe i indywidualne z tym
co spoleczne i kulturowe. Chcac traktowac biografie i zwiazane z nia zjawiska jako
przedmioty badan nauk spotecznych, nie mozemy pomija¢ zadnego z tych
wymiaréw, a pominiecie takie naraza nasze badania na zeSlizgniecie sie
w uproszczenia, a nawet zwykla publicystyke. Niepowigzane ze sobg opisy nic w istocie

# K. Illeris, Trzy wymiary uczenia sig. Poznawcze, emocjonalne i spoleczene ramy uczenia sie,
Wroctaw 2004, s. 105-106.

4 P. Alheit, , Polityki dyskursu” - catozyciowe uczenie sig jako postmodernistyczna gra o wtadze? (Na
przyktadzie sytuacji w Niemczech), , Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja”, 2010, nr 4, s. 89.

4 P. Alheit, Teoria biografii jako..., op.cit., s. 26.

4 M. Malewski, Od nauczania..., op.cit., s. 149.

4 M. Nowak-Dziemianowicz Walka o uznanie..., op.cit., s. 50.
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nie przekazujq. Jesli opracowania danych biograficznych majgce by¢ naukowymi, rezygnujq
z poszukiwania prawidtowosci, jesli sq zbiorami sparafrazowanych historii zycia, ktdre majq
,moéwic same za siebie”, to pojawia si¢ pytanie, czym rézniq sig od tworczosci dziennikarskiej
czy literackiej*s. Umieszczajac pojecie biografii w polu wyznaczonych wczesniej ram
okreslajacych zmianeg jaka zaszla w naukach spolecznych, pozwole sobie teraz na
stworzenie czterech postulatéw dotyczacych tego jak postrzega¢ powinniSmy
biografie — w szeroko rozumianym podejsciu interpretatywnym - aby unikna¢
btedéw uproszczenia, banalizacji lub braku problematyzacji. Postulaty te mozemy
potraktowaé¢ rowniez jako ramy wyjasniajace fenomen popularnosci badan
biograficznych, do czego odniose si¢ w podsumowaniu mojego artykutu.

W jaki spos6b mozemy rozumie¢ biografie?

Stowa Urbaniak-Zajac mdéwiace o tym, ze “biografin” nie jest przedmiotem
materialnym lecz konstruktem teoretycznym* odnosza si¢ co prawda do biografii jako
przedmiotu badan, a nie do biografii w ogole, ale cytat ten w dos¢ bezposredni
sposOb ujawnia nature materialu badawczego, jaki otrzymujemy podczas badania
biograficznego. Biografia jest konstruktem, ktéry powstaje w momencie opowiadania
jej lub spisywania, co ujawnia jej, podatny na kontekst, charakter. Biografia nie jest
opowiescia o faktach, cho¢ takie moga znajdowac si¢ w autonarracji, ale konstruktem
jednostki, stworzonym na jej — $wiadome badz nie — potrzeby. Faktograficzna
warstwa biografii nie interesuje badacza spotecznego, nie dlatego, ze nie ufa on
prawdomoéwnosci  respondenta, lecz dlatego, ze zdaje on sobie sprawe
z tymczasowosci i podatnosci na kontekst, materiatu jaki otrzymal w efekcie
wywiadu. Podobnie jak psychoterapeuta, tak badacz nie jest detektywem, ktéry ma
rozpoznac i zweryfikowa¢ zgodnos¢ opowiedzianej historii z rzeczywistoscia, lecz
raczej wstucha¢ sie i zrozumie¢ warstwe znaczeniowa tego co uslyszat. Nie
uwzglednienie argumentu konstruktywistycznego przy rozumieniu biografii, moze
prowadzi¢ badacza do btedu niespdjnosci badawczej, ktéry polega na tym, ze
przyjmujac metode z zakresu podejscia interpretatywnego, dazy on do wydobycia
wynikow typu weryfikacyjnego tozsamych z paradygmatem pozytywistycznym.

Uwzgledniajac w duchu zwrotu lingwistycznego jezykowa nature biografii,
przestajemy postrzegaé biografie jako co$ jednoznacznie pozytywnego (uczacego,
terapeutycznego). Biografia tworzona jest w jezyku, za$ jezyk jakiego autor biografii
uzywa do jej stworzenia, moze mie¢ moc zaréwno uwalniajacg jak zniewalajaca. Tym,
co charakteryzuje biograficznos¢, jest réwniez fakt, iz to, co dostepne podmiotowi, jest zardwno
jego ogramiczeniem, jak i potencjatem®. Dzigki ogromnej pracy $rodowisk naukowych
oraz emancypacyjnych wywodzacych swoje dziatania z wiedzy z zakresu teorii
krytycznej, wiemy dzis, jak poteznym, a zarazem subtelnym narzedziem jest jezyk

4 D. Urbaniak-Zajac, Biograficzna perspektywa..., op.cit., s. 25.
4 Ibidem, s. 16.
5 P. Alheit, Teoria biografii jako..., op.cit., s. 30.
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jakiego uzywamy wobec drugiej osoby. Przenoszac ta wiedze na relacje cztowieka
z samym soba, mozemy zauwazy¢, ze tym w jaki sposob opowiadamy o nas samych
mozemy z jednej strony dokonywac procesu transgresji, ale z drugiej mozemy
rowniez odbierac¢ sobie szanse i nadzieje na jakakolwiek zmianeg. Nie uwzglednienie
jezykowego charakteru biografii moze pchna¢ badacza do btedu falszywego
optymizmu i braku krytycyzmu tak potrzebnego przy analizie i interpretacji
zebranego materiatu badawczego.

Teza pierwsza brzmi: nie mamy innego sposobu opisania ,przezytego czasu” jak tylko
w formie narracji®'. Na pierwszy rzut oka teza ta wydaje sie oczywista i nie implikuje
ona wigkszych kontrowersji. Gdy zatrzymamy sie jednak chwile nad tym zdaniem
i sprébujemy glebiej zastanowic nad pojeciem ,narracji”, wtedy sytuacja zaczyna sie
problematyzowac. Przerébmy to zdanie na uzytek artykutu: ,,nie ma innego sposobu
opisania biografii jak tylko w formie narracji”. Konsekwencja takiego zalozenia, jest
wydobycie biografii z jej indywidualistycznego fundamentu i ukazanie jej spoteczno-
kulturowego kontekstu. Narracyjny charakter biografii wskazuje bowiem na to, ze
tworzona jest ona wedlug ogolnie przyjetych i gleboko wdrukowanych w jej
strukture, zasad budowania autonarracji, uwarunkowanych przez prawie
niewidoczne, spoteczno-kulturowe, ramy — tzw. ,wzorce mozliwego zycia”32. Biorgc
pod wwage nature autobiografii — pisze Bruner — jako konstruktu oraz jej zaleznos¢ od
konwencji kulturowych i jezykowych, narracja o zyciu odbija oczywiscie dominujgce teorie
0, zyciu mozliwym” stanowiqce czes¢ kultury opowiadajgcego®. Swiadomosé narracyijnej
natury biografii pozwala badaczowi analizowa¢ biografie pod katem schematow
narracyjnych charakterystycznych dla danego kontekstu spoteczno-kulturowego.
Biografia badana jest jako proces spoteczny, bedqcy wynikiem interakcji wewngqtrzspotecznych
i ramowych warunkéw instytucjonalnych. Analiza indywidualnych biografii uwidacznia
rowniez ramy spoteczne i przebieg proceséw spoteczno-historycznych w ich oddziatywaniach
na przebieg i historig zycia®. Kazda nowa struktura narracyjna znaleziona w materiale
biograficznym moze by¢ sygnalem s$wiadczacym o przesunigciach na poziomie
ogolnospolecznym co w konsekwencji daje szanse na budowanie teoretycznych
uogdlnien (np. nowe wzorce mozliwego zycia). Zmiana regut kierujgcych dziataniem jest
nie tylko zmiang w perspektywie indywidualnej, ale w pewnym sensie jest tez wyrazem
zmiany porzqdku spotecznego®. Nie uwzglednienie zwrotu narratywistycznego
w rozumieniu i badaniu biografii moze skutkowa¢ pominieciem jej kontekstu

5171, Bruner, Zycz'e jako..., op.cit., s. 4.

52 P. Alheit, Podejscie biograficzne do catozyciowego uczenia sig, ,Terazniejszos¢ — Cztowiek —
Edukagja”, 2011, nr 3, s. 10.

53 J. Bruner, Zycie jako..., op.cit., s. 5.

5 G. Jakob, Wywiad narracyjny w badaniach biograficznych, [w.] D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski
(red.), Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogicznych, £.6dz 2003, s. 113.

% D. Urbaniak-Zajac, Pedagogiczna perspektywa w badaniach narracyjno-biograficznych, [w:]
L. Koczanowicz i inni (red.), Narracja — (auto)biografia — etyka, Wroctaw 2005, s. 120.
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spoteczno — kulturowego, a takze zamknigciem dostepu do schematéw narracyjnych
organizujacych dana biografie, co w konsekwencji odziera badania z ich
poznawczego waloru.

Biografia — w jezyku hermeneutyki — to interpretacja pierwszego stopnia.
Cztowiek tworzac biografie, interpretuje rozne fakty, doswiadczenia i wspomnienia,
nadaje im znaczenia i konstruuje opowies¢ o sobie samym, Zycie nie jest ,takie jakie
jest”, ale takie, jak si¢ je interpretuje i reinterpretuje, opowiada i jeszcze raz opowiada®.
Funkcja biografii rozumianej jako interpretacja, jest nadanie sensu swoim
doswiadczeniom, a przez to uczynienie swojego zycia zrozumialym, zaréwno dla
siebie, jak i dla innych. Zadaniem badacza jest odczytac te interpretacje, a nastepnie
zinterpretowa¢ je powtornie (interpretacja drugiego stopnia) postugujac sie
dostepnymi mu teoriami. Pomijajagc wymiar interpretacyjny badacz nie uwzglednia
calego Swiata znaczen i senséw jakimi postuguje sie cztowiek przy tworzeniu swojej
biograficznej tozsamosci, w dodatku nie dostrzega rowniez swojego bagazu przed-
zatozen, z jakimi podchodzi do badania, a ktére warunkuja jego sposéb rozumienia
badanej rzeczywistosci. Mozna powiedzie¢, ze badawczo staje sie¢ on wtedy
podwojnie Slepy.

POPULARNOSC BADAN BIOGRAFICZNYCH. PODSUMOWANIE
Opisane wyzej zalozenia dotyczace zmian zachodzacych w naukach
spotecznych w konsekwencji w rozumieniu , biografii” sa wedlug mnie, jednoczesnie,
przyczyna popularnosci badan biograficznych wséréod badaczy spotecznych.
Biografizacja spoteczenstwa, biografia i biograficznos¢ jako kompetencja, staja sie
coraz bardziej powszechne w dobie pdznej nowoczesnosci, przez co zjawiska te,
roznymi drogami, wkraczaja w dziedzine nauk spotecznych. Popularnos¢
biograficznej perspektywy badawczej, cho¢ na pierwszy rzut oka, moze wydawac sie
powodem do dumy i zadowolenia wérdéd badaczy paradygmatu interpretatywnego,
to jednak zazwyczaj odbierana i opisywana jest jako jej stabo$¢ i powdd obnizania sig
jakosci tych badan. Autorzy odnoszqcy sig do stanu wspétczesnych badan biograficznych
(m.in. Lalak 2010; Malewski 2010; Kazmierska 2012; Czyzewski 2013) zwracajg zwykle
uwage na trzy kwestie: wzrost ilodci tak okreslanych badan, ich dalekq niejednorodnosc
teoretyczng i metodologiczng oraz  budzqcq waqtpliwosci  jakos¢  prezentowanych
opracowan®’.Zarzuty wobec badan biograficznych mozna sprowadzi¢ do trzech
gléwnych grup: brak spojnosci miedzy przyjeta metoda a oczekiwaniami
dotyczacymi rodzaju wiedzy, do ktérego ma prowadzi¢ proces badania’®; przyjecie
potocznego i zdroworozsagdkowego rozumienia biografii® oraz bezkrytyczne

56 J. Bruner, Zycie jako..., op.cit., s. 17.

5 D. Urbaniak-Zajac, Narracja a biograficzna perspektywa badawcza, ,Nauki o wychowaniu. Studia
interdyscyplinarne”, 2017, nr 1, s. 50.

5 A. Jurgiel, Doswiadczenie edukacyjne w perspektywie andragogicznej, Gdansk 2013, s. 62.

% M. Malewski, Od nauczania..., op.cit., s. 137 oraz D. Urbaniak-Zajac, Narracja a..., op.cit.
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i nieproblematyzujace traktowanie biografizacji zycia spotecznego®. Wszystkie te
zarzuty wydajq sie mie¢ swoje zrodlo w niewystarczajacej Swiadomosci i znajomosci
ontologicznych oraz epistemologicznych zatozen lezacych u podioza biograficznej
perspektywy badawczej. Uwzglednienie wyzej przedstawionych zmian w naukach
spotecznych oraz wyptywajacych z nich postulatéw dotyczacych rozumienia biografii
moze stanowi¢, w mojej ocenie, dobra podstawe teoretyczna do realizacji rzetelnych
badan biograficznych.

Prawdziwym osiggnigciem poznawczym metody biograficznej jest instrumentarium
badawcze, pozwalajgce na subtelng analize barier biograficznych w powigzaniu z barierami
strukturalnymié’. W tym zdaniu Czyzewskiego ukryta jest cala sila i zarazem
odpowiedzialno$¢ jaka kryje sie w decyzji o podjeciu badan w perspektywie
biograficznej. Na zakonczenie mojej refleksji przytocze jeszcze bardzo inspirujace,
niepokojace — i otwierajace kolejny bardzo ciekawy watek rozwazan — pytanie zadane
przez tego samego autora: czy metoda biograficzna jest bardziej swiadectwem troski
o0 Innego czy niejawnym narzedziem kontroli?6?
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WHAT SHOULD WE BE AWARE OF WHEN IMPLEMENTING
BIOGRAPHICAL RESEARCH?
REFLECTIONS OF THE RESEARCHER

PAWEL SEROKA

Summary

The author presents the assumptions of biographical research in relation to changes occurring in
social sciences. For this purpose, he outlines the theoretical framework against the background of the
discussion on the legitimacy of qualitative methodology in social sciences. Such a framework allows him to
embed the understanding of the concept of ,biography” and ,biographicity” in the late-modern society
and to set postulates for research carried out in a biographical perspective, which in the author's opinion
may be particularly helpful for the younger generation of researchers opting for biographical research.

Keywords: biographical research, qualitative research approach, researcher’s status
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O CIELESNOSCI W STAROSCI W SWIETLE
DZIENNIKOW HALINY SEMENOWICZ

AGATA SZWECH
Kujawsko-Pomorska Szkota Wyzsza w Bydgoszczy

Streszczenie

Cielesno$¢ warunkuje rozwoj jednostki, wyraza jej stosunek do wilasnego ciala. Zwlaszcza
w okresie starosci ciato staje sie istotng determinanta ludzkiej egzystencji, poniewaz zachodzace w nim
procesy regresyjne, pociagaja za soba ograniczenia w funkcjonowaniu fizycznym, psychicznym
i duchowym. Z tego wzgledu istotna jest troska jednostki o wlasny rozwdj biologiczny. Obszar cielesnosci
oraz wynikajace z niego refleksje na temat zdrowia fizycznego, higieny, diety, czy wypoczynku, stanowia
jeden z gléwnych tematdéw zapiséw w dziennikach Haliny Semenowicz. Celem prezentowanego tekstu jest
ukazanie, w jaki sposéb Halina Semenowicz ksztattowata dojrzala postawe wobec wlasnego starzejacego
sie ciata.

Stowa kluczowe: cielesnos¢, staros¢, dzienniki Haliny Semenowicz

Cztowiek, wraz ze swoimi zdolnosciami intelektualnymi, wolicjonalnymi
i emocjonalnymi, stanowi rzeczywistos¢ cielesng. Cielesnos¢ warunkuje ogolny
rozwdj jednostki w jej aspekcie intelektualnym i uczuciowym. José M. Cagigal'
zaznacza, ze czlowiek jest ,cielesny” w swoim mysleniu, aktach woli, uczuciach
i emocjach. Nalezy jednak pamietaé, ze ,W catoksztalcie procesow, ktore prowadza
do opanowania przez kazdego cztowieka tego, co jest zasadnicze dla jego obecnosci
w $wiecie i co okre$la jego autentyczno$¢, cialo stanowi dziedzine bycia, a nie
posiadania”2. Zdaniem Frangoisa Chirpaz, zeby moc dziata¢, stuchaé, postrzegac
$wiat, czy wyrazac siebie, cztowiek musi pozostawaé w zaleznosci od wlasnego
ciata®. Dlatego najogdlniej cielesnos¢ cztowieka wyraza jego stosunek do wilasnego
ciata. Cielesnos¢ to zdefiniowane w indywidualny sposéb znaczenie wtasnego ciata
oraz zgodne z tym postugiwanie sie nim w procesie zycia i starzenia sie*.

W starosci cialo wydaje sie by¢ istotng determinanta ludzkiej egzystencii,
poniewaz zachodzace w nim procesy biologicznego regresu, pociagaja za soba
znaczne ograniczenia w funkcjonowaniu fizycznym, psychicznym i duchowym.
Z tego wzgledu znaczaca jest troska jednostki o wilasny rozwdj biologiczny,
o wlasciwe funkcjonowanie ciata, sprawnos¢ i dobra kondycje fizyczna, wazne sa

1 J. M. Cagigal, Ksztalcenie cztowicka cielesnego, [w:] P. Lengrand, Obszary permanentnej
samoedukacji, Warszawa 1995, s. 65.

2P. Lengrand, Obszary permanentnej samoedukacji, Warszawa 1995, s. 32.

3 F. Chirpaz, Ciato, Warszawa 1998, s. 5.

* E. Dubas, Staros¢ znana i nieznana — wybrane refleksje nad wspélczesng staroscig, ,Rocznik
Andragogiczny” 2013, t. 20, s. 138.
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zabiegi zdrowotno-pielegnacyjne, odpowiednie Zywienie, sport, opieka, asceza,
powsciagi®. Staros¢ nie zwalnia cztowieka z obowiagzku troski o biologiczny wymiar
swego rozwoju, nawet wzmaga taka potrzebe w zwiazku z nasilajacymi sie
procesami inwolucji. Ale, jak sie okazuje, troska o wlasne cialo wymaga wiedzy, stad
aktywnos¢ cztowieka majaca na celu pielegnacje wiasnego ciata w zdrowiu i chorobie
staje sie SciSle powigzana z edukacjg®. Zdaniem ]. M. Cagigal staros$¢ przynosi nowe
wyzwania zwigzane z cielesno$cia, swoiste problemy adaptacji, ktéra dla wtasciwej
realizacji, wymaga szczegolnych proceséw uczenia sie’.

Obszar cielesnosci oraz wynikajace z niego refleksje na temat zdrowia
fizycznego, higieny, diety, czy wypoczynku, sa jednym z gtéwnych tematéw wpiséw
w dziennikach Haliny Semenowicz. Prezentowany tekst ma na celu ukazanie, w jaki
sposob Halina Semenowicz rozwijata dojrzata postawe wobec wlasnego starzejacego
sie ciata.

Metodologia badan

Halina Semenowicz (1910-2004) zapisata si¢ w historii jako twdrczyni ruchu
freinetowskiego w Polsce i niestrudzona propagatorka jednej z niewielu alternatyw
edukacyjnych przed 1989 8. Czas zaciera jednak pamie¢ o tej waznej dla pedagogiki
postaci, ale pozostawione przez nia dzienniki (1968-2004) stanowia wazne zZrodio
wiedzy o niej i czasach, w jakich zyta.

Przedmiotem poznania w niniejszym artykule, bedacym fragmentem szerszego
projektu badawczego®, jest cielesnos¢ jako obszar uczenia sie w zyciu Haliny
Semenowicz oraz sposob wyrazania przez nia stosunku do wlasnego ciata.
Przedmiotem badania uczyniono siedem (wybranych) kalendarzy z lat: 1979, 1982,
1989, 1990, 1992, 1999, 2001. Wybdr zostat podyktowany zamiarem ukazania
dokonujacych si¢ na przestrzeni czasu zmian w obrebie tozsamosci autorki
dziennikéw oraz zawarto$cia/tematyka analizowanych kalendarzy. Zeszyty z 1979
12001 r. to pierwszy i ostatni w catosci zapisany dziennik, mozna je okresli¢ jako

5 E. Dubas, Sztuka starzenia sie— uczenie si¢ starosci. Kontekst andragogiczny, [w:] Dubas E.,
Wasinski A. (red.), Edukacyjna przestrzen starosci. Wybrane konteksty refleksji i badasn, Katowice
2012, s.13.

¢ J. Kargul, Obszary pozaformalnej i nieformalnej edukacji dorostych. Przestanki do budowy teorii
edukacji catozyciowej, Wroctaw 2001, s. 9.

7P. Lengrand, dz. cyt., s. 33-34.

8 A. Semenowicz, H. Solarczyk, A. Szwech (red.), Inspiracje pedagogiq freinetowskq. Studia, Zrodta,
wspomnienia dedykowane Halinie Semenowicz, t. 1, Torun 2014.

9 A. Semenowicz, H. Solarczyk, A. Szwech (red.), Inspiracje pedagogia freinetowskq. Studia, Zrodta,
wspomnienia dedykowane Halinie Semenowicz, t. 1, Torun 2014. H. Solarczyk-Szwec, A. Szwech
(red.), Inspiracje pedagogiq freinetowskq. Dzienniki Haliny Semenowicz — matki i obywatelki, t. 2,
Torun 2016. A. Szwech, Biograficzne uczenie si¢ w swietle dziennikow Haliny Semenowicz, Wydziat
Nauk Pedagogicznych UMK, Torun 2017 — niepublikowana praca doktorska napisana pod
kierunkiem Hanny Solarczyk-Szwec.
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graniczne, wyznaczajace ramy poczatku i konca prowadzonych zapiséw. Dziennik
z 1982 r. ukazuje realia zycia autorki w czasie stanu wojennego, nastroje panujace
W jej najblizszym otoczeniu, opisy strajkéw robotniczych. Z kolei lata 1989-1990 byty
dla Polski przelomowe w kwestiach polityczno-gospodarczych, rozpoczety sie
obrady Okragtego Stotu, odbyty sie pierwsze czesciowo wolne wybory do Sejmu
i Senatu, rzad rozpoczat przygotowanie reform gospodarczych. Rok 1992 wypelniaty
wydarzenia z zycia osobistego diarystki: 21 marca $mier¢ Jerzego Stajudy — znanego
malarza, partnera starszej corki — Aleksandry Semenowicz oraz wyjatkowe wakacje
spedzone na Mauritiusie przez Semenowicz z cédrkami. Rok 1999 byt szczegdlny
w zyciu Haliny Semenowicz — 8 czerwca po kilkuletniej chorobie zmarta jej mtodsza
corka Danuta, ktora na state mieszkata w Paryzu. Zapisy w nim czynione skupialy sie
najpierw na wiadomos$ciach o stanie zdrowia chorej, a pozniej na przezywanej
zatobie.

W niniejszym artykule szukam odpowiedzi na pytania: Jak Halina Semenowicz
dbata o wlasne zdrowie fizyczne? Jaka postawe wobec zabiegdw pielegnacyjno-
opiekunczych prezentowata Halina Semenowicz? Jaki stosunek miata Halina
Semenowicz wobec przemijalnosci wiasnego ciata? Jak Halina Semenowicz radzita
sobie z rosnacymi ograniczeniami fizycznymi? W poszukiwaniu odpowiedzi na
postawione pytania podazano zaréwno droga indukgji, jak i dedukcji. W pierwszej
kolejnosci zastosowano analize frekwencyjna w poszukiwaniu poje¢ bedacych
rozwinieciem pojecia cielesno$¢, by na tej podstawie oceni¢ nasycenie narracji
pojeciami z nig zwigzanymi. Nastepnie dokonano analizy jakosciowej
zgromadzonych danych.

Wyniki badan

Wpisy dotyczace cielesnosci i zwiazanego z nig zdrowia fizycznego, higieny
ciala i otoczenia, prawidltowej diety oraz wypoczynku, pojawiaja sie bardzo czesto
w zapisach i sa jednym z gtéwnych tematéw poddawanych refleksji przez diarystke.
Wraz z uptywem lat Halina Semenowicz zwracata coraz wieksza uwage na swoje
samopoczucie, meczliwo$¢ oraz niemoznos¢ wykonywania niektérych czynnosci,
o czym pisata w dziennikach. Systematycznie odnotowywata w kalendarzach
informacje o swoim samopoczuciu (dobrym i gorszym), na ktére wpltyw miala
zmiana pogody, choroby i odczuwane dolegliwosci, jak bdle stawdéw oraz refleksje
dotyczace wydolnosci organizmu, ktoéra pogarszata sie z wiekiem. H. Semenowicz
drobiazgowo  zapisywala wyniki =~ wykonanych badan specjalistycznych
i profilaktycznych, zalecenia dotyczace przyjmowania lekéw, a nawet czynnosci
lekarza wykonywane podczas badania. Swiadczy to o trosce, z jaka autorka
dziennikéw otaczata swoje zdrowie. Skrupulatnie notowata kazde wyjscie na spacer
oraz ¢wiczenia ruchowe. Stosunek H. Semenoiwcz do cielesnosci odzwierciedlaja
najczesciej uzywane przez diarystke stowa w jej dziennikach (wykres 1).
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Wrykres 1. Frekwencyjno$é stéw w obszarze cielesnosé
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Zrédto: opracowanie wilasne.

Dbatos¢ Haliny Semenowicz o zdrowie fizyczne

Zachowania zwiazane ze zdrowiem fizycznym sa potencjalnym czynnikiem
zapobiegajacym starzeniu sie oraz niedotestwu. Czytajac dzienniki, mozna dostrzec,
ze dla Haliny Semenowicz wazne bylo zachowanie zdrowia i sprawnosci
motorycznej. Diarystka, miala swiadomo$¢, Zze procesu pogarszania sie kondycji
funkcjonalnej nie da si¢ zatrzymaé, z czym trudno bylo sie jej pogodzi¢. Swiadczy
o tym zapis w dzienniku z 1979 roku: nie moge sie pogodzi¢ z mojq stabngcq wydolnoscig
fizyczng (20.07.1979). Dlatego starata sie obserwowac swoje ciato, a gdy zauwazyla, ze
podczas wykonywania codziennych czynnosci coraz bardziej sie meczyla,
postanawiata: potrzebna jest mi gimnastyka i masaze! (08.10.2001), badz musze stanowczo
wigcej chodzi¢ (15.06.1999). Na podstawie dziennikéw mozna zauwazy¢, ze
Semenowicz dazyta do zwigkszenia potencjalu swojego zdrowia poprzez aktywnos¢
ruchowa, prawidlowe odzywianie si¢, odpowiedni czas trwania oraz jakos¢ snu

10 Czytajac dzienniki mozna zauwazy¢, ze najczesciej powtarzajacymi sie stowami, byly te
odnoszace si¢ do diety, jedzenia. Diarystka w analizowanych dziennikach wymienia
nastepujace positki (stowo , positek” pojawia sie 117 razy): ,obiad” — 911 razy, ,$niadanie” —
493 razy, ,kolacja” — 358 razy, ,podwieczorek” — 51 razy, ,deser” — 92 razy, ,zupa” — 78 razy.
Pani Halina czesto uzywa nazw skladnikéw wykorzystywanych do przygotowywania
positkéw, jak: ,kawa” — 310 razy, ,herbata” — 178 razy, ,jablko” — 129 razy, ,salata”
115 razy, ,chleb” - 86 razy, ,pomidor” - 69 razy, ,mleko” — 67 razy ,jajko” — 63 razy,
,ziemniak” - 58 razy, ,kurczak” - 54 razy, ,befsztyk” - 47 razy. Istotnym stowem
wplywajacym na ,,samopoczucie” (25 razy) autorki dziennikéw byto stowo , pogoda”, ktdre
zostalo uzyte 485 razy. W odniesieniu do kwestii cielesnosci pani Halina czesto uzywata stow:
,spacer” — 472 razy, ,lekarstwo” — 316 razy, ,badania” — 118 razy, ,zdrowie” — 111 razy,
,kuracja” — 44 razy, , ¢wiczenia” - 34 razy.
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i wypoczynku, a takze higiene — dbatos¢ o ciato i najblizsze otoczenie oraz regularne
badania kontrolne i przyjmowanie lekdw.

Autorka dziennikéw aktywnos¢ ruchowa realizowata giownie w formie
spacerow, ktére odbywala codziennie. Byly one najprostsza forma ruchu, dla
uprawiania ktérej wystarczyta tylko jej dobra wola, checi i sSwiadomo$¢ wynikajaca
z aktywnego spedzania czasu, a takze pozytywny wplyw na jej samopoczucie.
Spacery byly dla Haliny Semenowicz metodq uwolnienia sie z , letargu ruchowego”
i ponownego powrotu do systematycznej aktywnosci fizycznej. Odbywanie spaceréw
stanowito podstawe do dalszych ¢wiczen fizycznych stuzacych podnoszeniu jej
wydolnosci i wytrzymatosci. Diarystka odnotowywata w dziennikach wykonywane
podczas przechadzek ¢wiczenia gimnastyczne i oddechowe. Cwiczenia ruchowe
wykonywane podczas spacerow wplywaly pozytywnie na prace przewodu
pokarmowego, regulujac metabolizm:

Mysle, zZe jednak musze przezwyciezyé moje ,zasiedziate lenistwo” i zrobi¢ sobie

zaprawe w chodzeniu przed wyjazdem do Francji (13.03.1979).

Stawy dokuczajg mi ostatnio, mimo lekdw przeciw zapalnych i przeciwbdlowych. Mimo

to staram si¢ by¢ w ruchu (...) i codziennie wychodzi¢ z domu, chociaz na krotki

spacer, np. do korica rynku (14.07.1992).

W domu przygotowatam sobie obiad i musze przyznaé, ze po spacerze wrocit mi apetyt

(17.01.2001).

Ruch wytwarza takze doswiadczenia emocjonalne i kognitywne, a wiec takie, ktére
pobudzaja inteligencje!!. Poprzez zdolnos¢ do ruchu H. Semenowicz rozwijata zmyst
obserwacyjny, swoja aktywnosc twoércza oraz zdolnos¢ do koordynacji. Jak podkresla
J. M. Cagigal, te wyniki testowane same w sobie stanowig temat o znaczeniu
edukacyjnym?!2.

Lubiang przez pania Haling forma rekreacji byt taniec, ktdry traktowata jako
zamiennik spaceru:

Zamiast spaceru poruszatam sie tanecznym krokiem do tavica Zorby (nastawitam tasme

magnetofonowaq, ktorq Olentka przywiozta mi z Grecji) (20.04.1999).

Poszukujac w dziennikach przejawoéw aktywnosci ruchowych diarystki, nie nalezy
zapomina¢, ze samoobsluga i wykonywanie codziennych czynnosci stanowity
rowniez doskonaly trening:

Dzisiaj zrobitam niewielkie pranie i nawet te proste czynnosci schylania si¢ nad wanng

i wspinaniu si¢ na palce przy rozwieszaniu bielizny, troche mnie rozruszaty

(26.01.1989).

Podejmujac aktywnos¢ ruchowa pani Halina wyrabiata w sobie nawyk codziennych,
systematycznych zachowan prozdrowotnych. Uczyta sie pokonywac wiasne stabosci:

Posztam na poczte i na rynek. Nietatwo mi chodzi¢, ale przezwyciezytam stabosci po

harcersku i dosztam az do apteki (06.06.1992):

11]. M. Cagigal, dz. cyt., s. 81.
12 Tamze.
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Gléwnym zadaniem podejmowanych przez H. Semenowicz <¢wiczen
ruchowych, bylo zahamowanie postepujacych zmian inwolucyjnych, poprawa
samopoczucia, utrzymanie poprawnej sylwetki, doskonalenie réwnowagi.
Aktywnos$¢ ruchowa byla zatem jednym ze sposobdéw pozwalajacych jej na
zachowanie zdrowia, witalnosci i radosci do konca zycia. Podwyzszala poziom jej
sprawnosci ruchowej i wydolnosci fizycznej, powodujac wolniejsze zmiany starcze.
Wyijscie z domu na spacer przeciwdzialalo negatywnym stanom emocjonalnym,
likwidowato monotonie dnia codziennego.

Z troska o zdrowie wlasnego ciata wiaze sie kwestia wlasciwego, zdrowego
odzywiania sie. Ludzie starsi wykazujq inne zapotrzebowanie na energie i skfadniki
pokarmowe niz mtodziez, czy osoby doroste. Pani Halina w sposéb konsekwentny
realizowala zalecenia zdrowego stylu odzywiania, poniewaz zdawata sobie sprawe
z nastepstw wyboru i stosowania okreslonej diety dla zdrowia i wygladu.
Systematyczne wazenie sie pozwalato jej kontrolowac wage ciata, byto sygnatem do
wprowadzania zmian w sposobie odzywiania. Kobieta unikata ci¢zkich, tuczacych
potraw. W jej diecie dominowaly sery, jogurt, ryby, mieso, Swieze owoce, warzywa
i przetwory zbozowe z pelnego ziarna. Positki przygotowywata samodzielnie
i starata si¢ je urozmaicac. Poszukiwata jedzenia lekkiego, niskokalorycznego, a przy
tym posiadajacego wyrafinowany smak. Gotowane przez nig potrawy, ich skiadniki
i przyprawy byty charakterystyczne dla kuchni francuskiej i wloskiej, ktérych
tradycje kulinarne uznawane sa za ,lekkie”, co w znacznej mierze pokrywato sie ze
sposobem odzywiania si¢ pani Haliny.

Wezoraj wieczorem zwazyltam sig i niestety, tak jak si¢ spodziewatam, przybyto mi

okoto 3 kg. Zanadto sobie dogadzatam ostatnimi czasy — pieczywo, ciasto, midd,

konfitura, przy jednoczesnie bardzo ograniczonym ruchu zrobity swoje. Musze znowu

przez jakis czas wréci¢ do swojej , knaber-diety”, tzn. czeste, mate positki w granicach

1200-1500 kcal dziennie. Grunt to cierpliwosé¢! (22.01.1979).

Podczas zagranicznych wakacji pani Halina podpatrywata gotujacych przyjaciot
i zapamigtywata przepisy na nowe dania. Zapisy w dziennikach potwierdzajg fakt
uczenia si¢ przez H. Semenowicz gotowania nowych potraw, aby urozmaici¢ swoja
diete:

Na kolacje jedlismy aigo boulido — zupe z czosnku: zagotowac kilka zqbkéw czosnku,

wrzucic delikatnie jajka (ugotujq sie w catosci). Na kromke chleba pieczonego natozyc

tartego sera i wlaé przygotowanq zupe z jajkiem, pycha! (14.05.1979).

Zdrowe zywienie odgrywa znaczaca role w utrzymaniu zdrowia, a tym samym
determinuje dlugos¢ zycia. H. Semenowicz odzywiajac si¢ prawidlowo zmniejszata
ryzyko wystapienia otylosci i zwiazanych z nig choréb. Wilasciwe odzywianie
wplywato zatem na jakos$¢ jej zycia, dodawato energii, zwigkszajac zdolnos¢ do pracy
oraz ¢wiczen fizycznych i umystowych.

Sen oraz wypoczynek, obok aktywnosci ruchowej i diety, odgrywaja znaczaca
role w zyciu czlowieka, wptywajac na jego zdrowie, kondycje i urode. Zdrowy sen
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sprzyja regeneracji catego organizmu, zapewnia réwnowage psychiczna i fizyczna.
H. Semenowicz podkreslata w dziennikach, ze po dobrze przespanej nocy poczuta sie
znacznie lepiej (25.10.1979). Notowata w dziennikach, ze wraz z wiekiem miala
trudnosci z porannym wstawaniem, sypiala coraz diuzej, a w ciagu dnia zdarzata si¢
jej regeneracyjna drzemka. Pisata o czynnikach zaburzajacych diugos¢ i jakosc jej snu,
co skutkowalo niewyspaniem i jego konsekwencjami, wsrédd ktoérych wymieniata
zaklocenia normalnego funkcjonowanie organizmu, rozkojarzenie, zaburzenia
koncentracji:
Od kilku juz lat poranki sq dla mnie najtrudniejszq porq w ciggqu dnia. Dawniej
nalezatam do ,rannych ptaszkéw”, najwazniejsze i trudne prace wykonywatam od
godziny 5 do 7 rano 1 kfadtam si¢ spac (bez odpoczynku w Srodku dnia) okoto godziny
224. Teraz okres ,rozbudzania” trwa nieraz do godziny 10, a klade si¢ spac o potnocy
i $pie na ogot 8 godzin (28.10.1992).

Postawa Haliny Semenowicz wobec zabiegow
pielegnacyjno-opiekunczych

Zabiegi wspomagajace zdrowie oraz aktywnos¢ ruchowa, ktére zapobiegaja
objawom starosci, musza by¢ wspomagane przestrzeganiem ogolnych zasad higieny.
Dbanie o cialo i czysto$¢ najblizszego otoczenia byly nieodlacznym elementem
codziennosci autorki dziennikow. W ciagu catego zycia diarystka zdazyta
wypracowac¢ indywidualng postawe wobec zabiegéw pielegnacyjnych wtasnego
ciala. Byly to okreslone rutynowe czynnosci, takie jak: pranie, mycie wloséw,
manicure, zmiana bielizny, ukfadanie rozrzuconych rzeczy, sprzatanie kuchni,
porzadkowanie biurka. W dziennikach czytamy, ze diarystka starata si¢ jak najdtuzej
samodzielnie dbac o higiene osobistg i najblizsze otoczenie, co dowartosciowywato ja,
dawato poczucie samodzielnosci i niezaleznosci, mino starszego wieku:

Staram si¢ radzi¢ sobie sama z pracami domowymi. Zastatam tézko, potem zrobitam

pranie bielizny osobistej i drobiazgéw, a pani Réza rozwiesita mi wszystko na balkonie

(12.05.1999).
Jednak z wiekiem samodzielne utrzymanie higieny stawalo si¢ dla niej coraz
trudniejsze. Diarystka jednoznacznie stwierdza ten fakt w zapisie w dzienniku z 2001
roku:

Jak zwykle w sobote odbyta si¢ kqpiel i mycie wloséw z pomocq pani Rézy, ktéra jest

prawdziwym skarbem. Jest niezwykle szybka w dziataniu, w przeciwienstwie do mnie,

chociaz pamigtam, ze kiedy$ przed laty i ja bytam , szybkim Bilem” (17.11.2001).
Halinie Semenowicz w wykonywaniu meczacych czynnosci higienicznych
i porzadkowych, pomagata badz wyreczata sgsiadka — pani Roza Czajka, cérka
Aleksandra oraz przyjaciele.

O godzinie 119 przyszta pani Roza. Wykgpata mnie, sprzqtneta cale mieszkanie,

przyniosta zakupy, m.in. wspaniale czeresnie. Jest wspaniatq opiekunkq. Dzigkuje

Bogu, ze mi jq ofiarowat, bo sama nie databym sobie rady (16.06.2001).
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Higiena osobista jest jednym z najwazniejszych aspektéw opiekowania si¢ osoba
starszg. Codzienna higiena przeprowadzona w odpowiedni sposob, pozwala
stworzy¢ wiez pomiedzy opiekunem a podopiecznym, zapewniajac poczucie
komfortu i intymnosci podczas czynnosci toaletowych. Bylo to szczegodlnie wazne,
gdyz intymnos¢ jest zagadnieniem trudnym w indywidualnym doswiadczeniu oséb
starszych. Staro$ci, jak zaznacza E. Dubas, zawiera wiele wymiaréw zwiazanych
z poczuciem wtlasnej intymnosci uksztaltowanym w ciggu trwania calego Zzycia,
a odnoszacym sie m.in. do wlasnego ciata i codziennych rytuatéw'. Na podstawie
dziennikéw H. Semenowicz mozemy stwierdzi¢, Ze intymnos¢ wyrazala sie
wgodnym i podmiotowym traktowaniu jej przez opiekunéw - pania Roze,
przyjaciot, corke. Osoby opiekujace si¢ panig Haling staraly sie zapewnic¢ jej komfort
i akceptacje podczas wykonywania czynnosci toaletowych. Na podstawie wpisow
mozna wnioskowaé, ze pani Halina nie odczuwata skrepowania, czy wstydu
korzystajac z pomocy innych. Byta im wdzieczna, cieszyta ja ich zyczliwos¢
i wsparcie. Zabiegi pielegnacyjne przekladaly si¢ na poprawe samopoczucia
psychicznego pani Haliny:
Chyba nie ma lepszego lekarstwa na zte samopoczucie jak zrobienie prania, umycie
wlosdw, pomalowanie paznokci i wilozenie swiezej bluzki lub sukienki. Zaraz sig
cztowiek czuje odswiezony i weselszy (11.12.1989).
W przejawianej przez panig Haling postawie pielegnacyjno-opiekunczej wzgledem
wlasnego zdrowia i sprawnosci organizmu, na podstawie dziennikéw mozemy
zaobserwowa¢ wystepowanie zachowan ,medycznych”, zwiazanych z wizytami
u lekarza, systematycznym wykonywaniem badan profilaktycznych oraz wyjazdami
do osrodka opiekunczo-leczniczego w Ladach. Pani Halina systematycznie
wykonywata badania kontrolne. Korzystata z ustug doktora w pobliskiej przychodni,
a majac za sasiada lekarza, regularnie prosita go o konsultacje medyczne:
Zbyszek zmierzyt mi cisnienie 150/80. Byt niezadowolony z tetna i radzil, aby
o0 ustawienie lekow. Zadzwonitam wiec do pani doktor i umdwitam sig na jutro na
godzing 12 (24.08.1992).
Posztam z paniqg Rézq na spacer. Wstapitysmy do Optyka, gdzie przyjmuje okulista,
zeby sprawdzié¢ godziny przyjec. Jutro od 3-5' wiec pdjde tam zbadaé oczy, ktore mi
ostatnio dokuczajq i gorzej widze (16.08.1999).
Wyniki badan notowala w dziennikach, co zapewnialo stalq kontrole wtasnego ciata
oraz mozliwos¢ poréwnania wynikow z wczesniejszymi zestawieniami. Pani Halina
skrupulatnie notowata w dzienniku przyjmowane leki i wytyczne ich dawkowania:
Badanie okresowe przez Zbyszka: Cisnienie 120/80 P 120/80 Puls 78. Serce, ptuca,
waqtroba bez zmian. Eucardina 2 x dziennie rano i po obiedzie. Talusin 1 x dziennie po
$niadaniu. Tialorid w zaleznosci od obrzekéw. Potas codziennie rano po $niadaniu.
Cavinton lub Prodectin przynajmniej przez 6 tygodni rani i wieczorem. ,Zespét

13 E. Dubas, Staroé¢ znana..., dz.cyt., s. 141.
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witamin 2 tabl. dziennie”. Tabletki na waqtrobe na noc. Przesta¢ przyjmowanie
Panzytratu (12.08.1989).
Jak zauwaza Antonina Ostrowska ,Dzialania tego rodzaju maja w profilaktyce
charakter prewencji wtornej, zorientowanej na wczesne wykrywanie, a nastepnie
wlasciwe leczenie zaburzen w stanie zdrowia”!*. Mozna wnioskowac¢, ze dzieki tym
zapisom zapamietywata kiedy i jakie lekarstwa ma zazywac.

Refleksja Haliny Semenowicz nad transcendencja wlasnego ciala

Jak zauwaza E. Dubas , cielesnos¢ starosci to konieczne potaczenie jej wymiaru
materialnego z duchowym, bo Zle jest, gdy cielesno$¢ charakteryzuje jedynie wymiar
materialny”’>. W tym kontekscie transcendencja wlasnego starzejacego sie ciata
polega na trosce o nie, ale bez obsesji na jego punkcie’®. E. Dubas definiuje jg jako
przewyzszanie przez jednostke swej cielesnosci poprzez duchowa refleksje nad
przemianami i przemijaniem ludzkiego biologicznego istnienia oraz odnajdywanie
sensu procesu starzenia sie?. , Dzieki tej szczegolnej mozliwosci, cztowiek jest zdolny
do autodystansu i przeciwstawiania si¢ sobie samemu, wlasnym ograniczeniom,
stabo$ciom”18. W dziennikach odnajdujemy liczne refleksje autorki $wiadczace o jej
dazeniu do utrzymania pozytywnej oceny swojej fizycznosci, zaréwno w dziedzinie
wygladu, jak i zdrowia. Rozpoznanie i uwewnetrznienie wartosci, jaka jest wlasne
ciato, pozwalato pani Halinie dobrze sie w nim poczué, a to niewatpliwie stanowi
istotny element zdrowia psychicznego cztowieka!:

Przed ubraniem si¢ poprositam Olernike, zeby mnie zwazyta. Okazato sig, Ze w ciqgu

tego roku stracitam 10 kg, co znaczy, zZe wysycham. Pewnie tak by¢ musi (04.04.1999).

Ewa zwazyta mnie (udato mi si¢ zachowaé¢ réwnowage). Waze w ubraniu 50 kg, czyli

04 wigcej anizeli jesieniq ubiegtegqo roku. Bardzo si¢ ucieszylam, bo juz mi sig

wydawalo, ze jestem starym wysychajgcym drzewem (23.04.2001).
H. Semenowicz nie koncentrowala sie na stratach, jakie ponosita w wyniku
ograniczenia biologicznego, poniewaz , Czlowiek nie jest zupetnie bezbronny wobec
rozwojowego regresu, gdyz jego organizm jest wyposazony w mechanizmy witauktu
biologicznego, przeciwdziatajacego atrofii”?. Edukacyjne zadanie w wymiarze
cielesnosci, odnosito sie do poszukiwania przez nia wartosci, odnajdywania zyskéw
w innych aspektach zycia, jak na przyklad w obszarze relacji miedzyludzkich,

14 A. Ostrowska, Styl zycia a zdrowie. Z zagadnien promocji zdrowia, Warszawa 1999, s. 90.

15 E. Dubas, Staros$¢ znana..., dz. cyt., s. 139.

16 J. Halicki, Spoteczne teorie starzenia sig, [w:] M. Halicka, J. Halicki (red.), Zostawi¢ slad na ziemi,
Biatystok 2006, s. 272.

17 E. Dubas, Sztuka starzenia sie..., dz.cyt., s. 14.

18 P. Stawiarka, za: E. Koscinska, Edukacja zdrowotna senioréw, [w:] M. Kuchcinska (red.),
Edukacja do i w starosci, Bydgoszcz 2008, s. 210.

9 E. Dubas, Staro$¢ znana..., dz. cyt.

2 E. Dubas, Sztuka starzenia sie..., dz.cyt.
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zaangazowaniu w sprawy spoleczne. Jak zauwaza J. M. Cagigal ,Czlowiek ma
genetycznie zaprogramowana zdolno$¢ do odnajdywania samego siebie, by to
nastapilo, powinien utrzymywac¢ szeroki krag kontaktow”?l.  Wszelkie
komunikowanie z innymi ludzmi dokonuje sie za posrednictwem ciala.
Komunikowanie ma charakter cielesny, ucielesniany. Stad cate wzbogacenie osoby,
jest uwarunkowane i uzaleznione od komunikacji cielesnej, czy ,uciele$nien”?.
Staro$¢ to okres odnajdywania sensu wiasnej biologicznej egzystencji. Umiejetnos¢
akceptacji zmian, jakim podlega ciato z biegiem lat i dostrzeganie w ich kontekscie
mozliwych obszaréw rozwoju w innych wymiarach, to istotny element harmonijnego
starzenia sie.

Przystosowanie Haliny Semenowicz do ograniczen fizycznych

starzejacego sie ciala

W obszarze cielesnosci miesci sie takze wazne zadanie rozwojowe starosci,
jakim jest przystosowanie do rosnacych ograniczen fizycznych. Przystosowanie to
zalezy przede wszystkim od ogoélu cech psychicznych czlowieka, temperamentu
i postawy zyciowej. H. Semenowicz przez pryzmat swoich dziennikow jawi sie
czytelnikowi, jako osoba silna emocjonalnie, starajaca si¢ by¢ przez cate zycie
aktywna, samodzielna, niezalezna, dzieki czemu znacznie tatwiej przystosowata sie
do etapu zycia, jakim jest staros¢ i wynikajacych z niej ograniczen cielesnych.
Adaptacja pani Haliny do pogarszajacej sie¢ aktywnosci przejawiata sie nabywaniem
podstawowych wzoréw ruchu, wypracowanym przez nia schematem cielesnym,
zadowoleniem z ¢wiczen fizycznych, zwracaniem uwagi na wiedze o cielesnosci.
J. M. Cagigal podkresla, ze w dazeniu do tych celéw i zadan nalezy poszukiwac
najbardziej naturalnych form ruchu i najbardziej normalnych spoteczno-kulturowych
zwyczajow. Gléwnym czynnikiem w osiaganiu osobistego wzbogacania przez
cztowieka, jest adaptacja wlasnego zachowania, z pelnym zaangazowaniem osoby?.

Aktywnos$¢ cielesna pomyslana na starszy wiek i na to, czego mu naprawde
potrzeba, winna nie tyle bra¢ pod uwage utrzymywanie odpowiedniego stanu
zdrowia, ile adaptacje osoby do ograniczonej sprawnosci cielesnej. Wymaga to
roznych rodzajow cielesnej edukacji?*. Jednak podejmowanie decyzji edukacyjnych
w tym zakresie nie zalezy od tego, w jakim stopniu zostaly wyksztatcone potrzeby
poznawcze, czy edukacyjne podmiotu, ani od stopnia rozwoju tych potrzeb, ale od
checi sprostania wymaganiom, jakie stawia cztowiek sam sobie w dziedzinie dbatosci
0 swoja cielesnos¢®. Jak zauwaza J. Kargul ,Poznawanie wtasnej cielesnosci,
zdobywanie wiedzy na jej temat, bardzo rzadko ma charakter systematyczny i tylko

2']. M. Cagigal, dz. cyt., s. 75.
2 Tamze.

23 Tamze, s. 85.

2 Tamze, s. 84.

% J. Kargul, dz. cyt., s. 56.
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wyjatkowo cztowiek uczacy sie siebie, czyni to w sposob metodyczny”2. Pani Halina
zdobywata wiedze na temat wlasnej cielesnosci rozmawiajac ze znajomymi,
ekspertami (lekarze), ale takze czytajac informacje zawarte w ulotce dodawanej do
lekéw, suplementow diety, witamin, gdzie mogta znalez¢ podstawowe informacje
dotyczace wlasciwosci danego preparatu.

Innym zrédlem wiedzy, z ktérego korzystata H. Semenowicz, aby zdobywac
wiedze o zdrowiu, byla prasa oraz ksigzki. Czytata ksiazki zawierajqce dokiadne
informacje dotyczqce potrzebnych organizmowi mineratéw, witamin i mikroelementow.
Znalaztam réwniez informacje na temat moich skurczow koviczyn, ktére mogq byé¢ skutkiem
niedoboru magnezu. Sq tez spisy zywnosci zawierajgce potrzebne organizmowi sktadniki bez
koniecznosci przyjmowania ich w lekach (13.12.2001). Czytajac artykuly zdobywata
informacje nie tylko o preparatach medycznych, ale takze wiedze na temat objawow
dotyczacych choroby, informacje zwigzane z funkcjonowaniem witasnego organizmu,
zapobieganiem i radzeniem sobie w sytuacji choroby

Diarystka, chcac osiggnaé¢ korzystne zmiany swojej cielesnosci, zdobywata
wiedze stuchajac audycji radiowych i telewizyjnych o tematyce prozdrowotne;:

Wéréd wieczornych audycji zaciekawit mnie reportaz o bélach kregostupa, o réznych

przyczynach i sposobach ich leczenia, przez gimnastyke, zabiegi terapeutyczne, fagodny

ruch a w ostatecznosci leki i operacja (09.10.1989).

Podczas wyjazdéw do pensjonatu w tadach, uczestniczyta w wykladach
informacyjno-edukacyjnych:

Po obiedzie jadalnia zostata przeksztatcona w sale wykladowq z ekranem

i przedstawiciel firmy Viofor bardzo obszernie i zrozumiale przedstawilt nam czym jest

magnetostymulacja, ktéra wspomaga naturalng zdolnosé organizmu do regeneracji,

zmniejsza skutki zaburzen zwigzanych ze ztym wptywem stresu, blednego odzywiania,

braku ruchu i skazonego srodowiska. (28.03.2001).

Zdobywana w ten sposéb wiedza miata charakter dobrowolny, niesystematyczny
oraz utylitarny, a jej weryfikacja nastepowata w dziataniach praktycznych. Dziatania
pani Haliny skierowane na edukacje i rozwdj w zakresie utrzymania zdrowia
obejmowaty podnoszenie poziomu wiedzy zdrowotnej oraz ksztaltowanie przez nia
umiejetnosci i postaw zyciowych stuzacych zdrowiu, budowanie samooceny oraz
samodzielnosci, ale takze interwencyjnych dziatan srodowiskowych majacych na celu
nasilenie oddzialywania czynnikéw wspierajacych zdrowie oraz ograniczenie lub
eliminacje tych, ktére zdrowiu szkodzily?”. Utrzymanie dobrej kondycji fizycznej
i psychicznej, wymaga permanentnego uczenia si¢, zdobywania wiedzy,
a wspolczesny czlowiek czyni to, poszukujac roznych mozliwosci. Trudno tu zatem
wyrokowa¢, jak zauwaza ]. Kargul, ktére zZrédio informacji i jaki sposdb ich
zdobywania mozna uznac za najbardziej trafny, ocena ich wartosci zalezy bowiem od

26 Tamze, s. 57.
27 E. Koscinska, Edukacja zdrowotna senioréw, [w:] Kuchcifiska M. (red.), Edukacja do i w staroci.
Wybrane konteksty, problemy, uwarunkowania, Bydgoszcz 2008, s. 205.
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indywidualnego cztowieka, od oceny przydatnosci danej informacji i sposobu jej
zdobywania?.

Troska o zdrowie w pdznym wieku wynika nie tylko z przestanek
socjopedagogicznych, ktére polecaja ksztalttowanie okreslonego stylu zycia, ale
przede wszystkim z surowych nawykow higieny somatycznej i psychicznej. Ruch
i ¢wiczenia fizyczne, odpowiednia dieta sa traktowane we wspotczesnej fizjologii jako
obowiazkowe w zyciu cztowieka, na kazdym jego etapie®. Stad dbato$¢ o zdrowie
(cielesne) w okresie starosci staje si¢ warunkiem codziennego zycia, umozliwiajacym
czlowiekowi odpowiednia jego jako$¢ i czerpanie z niego satysfakcji. Czytajac
dzienniki H. Semenowicz, mozna stwierdzi¢, ze zdrowie bylo wartoscia w jej zyciu,
ktorg pragneta zdobywac i doskonalic.

Podsumowanie

Zdrowie ludzi starszych to potencjal umozliwiajacy nie tylko rozwoj, ale
réowniez pokonywanie codziennych trudnosci, zwigzanych z degradacja organizmu.
Na podstawie analizowanych dziennikow mozna zauwazy¢, ze dbatos¢
H. Semenowicz o wlasne ciato i zdrowie fizyczne byto dla niej waznym aspektem
zycia codziennego. Diarystka miata Swiadomos¢, Ze staros¢ moze by¢ pogodna tylko
wtedy, gdy bedzie zdolna do samodzielnosci. Umiejetno$¢ samoobstugi, zdolnos¢
poruszania sie w miescie, dokonywania niezbednych zakupdéw, to sprawnosci
najwazniejsze, pozwalajace zachowac¢ samowystarczalnos¢ i niezaleznos¢ w tym
okresie zycia. Umozliwiaja one kontakty rodzinne, przyjacielskie, uczestnictwo
w turystyce i wydarzeniach kulturalnych, co wptywa korzystnie na kondycje
seniora®. Autorka dziennikdw nie obnosita si¢ ze swoimi dolegliwo$ciami, a przez
aktywno$¢ i zdrowy styl zycia starala si¢ spowalnia¢ procesy starzenia sie.
Opisywane przez H. Semenowicz sposoby dbania o zdrowie wskazywaly, ze
doceniata ona wage takich zachowan zdrowotnych, jak wtasciwa dieta, aktywnos¢
fizyczna, unikanie uzywek, czy umiejetno$¢ minimalizowania stresu i traktowata je,
jako element budowania potencjalu zdrowia. Z czasem, gdy jej dolegliwosci
zdrowotne poglebiaty sie i ,naturalne” oddzialywania prewencyjne stawaty sie
niewystarczajace, troszczyla si¢ o swoje zdrowie korzystajac z pomocy lekarzy
i farmakologii. Ciato dla pani Haliny stanowilo podstawe samookreslenia i dobrego
samopoczucia fizycznego i psychicznego. Refleksyjne monitorowanie i zarzadzanie
cialem, dbato$¢ o wyglad zewnetrzny, gesty czy strdj informuja otoczenie jednostki
nie tylko o jej spotecznym statusie badz funkcji pelnionej przez nia, ale o jej stylu
zycia, osobowosci i autoidentyfikacji. H. Semenowicz majac $wiadomos¢ tych
zaleznosci traktowata cialo jako fenomen, ktdéry ksztattowata wedle wiasnych

28], Kargul, dz. cyt.

2 K. Kwilecki, Rozwazania o czasie wolnym. Wybrane zagadnienia, Katowice 2011, s. 27-28.

%0 U. Parnicka, Aktywnos¢ ruchowa to zdrowa jesien zycia, ,Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne”
2004, nr 4, s. 38.
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upodoban i potrzeb, nie poddajac si¢ jednoczesnie oddzialywaniu normatywnych
wzoréow dotyczacych cielesnosci i presji ksztaltowania wlasnego ciata, zgodnie
z obowiazujacymi spolecznie kryteriami dotyczacymi piekna i brzydoty, zdrowia
i choroby. Pani Halina przejawiata akceptacje wobec ograniczen postawionych przez
wlasny wiek i rado$¢ przetamywania stanu wtasnej niemoznosci. Byto to przejawem
harmonijnego 1aczenia, w stosunku do siebie samej, postawy akceptacji z postawa
transgres;ji.
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ON CORPORALITY IN OLD AGE IN THE LIGHT
OF HALINA SEMENOWICZ'S DIARIES

AGATA SZWECH

Summary

Corporality determines the development of the individual, expresses her attitude to his own body.
Especially in the period of old age, the body becomes an important determinant of human existence,
because the regression processes occurring in it, entail limitations in physical, mental and spiritual
functioning. For this reason, the individual's concern for his own biological development is important.
The area of corporality and the resulting reflections on physical health, hygiene, diet or leisure constitute
one of the main topics of the records in Halina Semenowicz's diaries. The aim of the text is to show how
Halina Semenowicz shaped her mature attitude towards her aging body.

Key words: carnality, senility, Halina Semenowicz's daily
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O WARTOSCIACH UZNAWANYCH
PRZEZ BUNTOWNIKOW.

PRZEMYSLEAW SZCZYGIEL
Uniwersytet Gdanski

Streszczenie

W niniejszym tekscie autor dokonuje wtoérnej analizy kategorii ,, wartosci stojace za buntem”, ktora
wylonila si¢ podczas analizy materiatu empirycznego nad uczacym potencjatem buntu. W wypowiedziach
0s0b badanych pojawilo sie bowiem wiele odniesient do problematyki wartosci. Jedna z nich byta wolnos¢,
ktéra pojawita sie¢ w wielu kontekstach i réznych konfiguracjach znaczeniowych. W toku analizy
wyodrebnione zostaly watki taczace wyznawane przez buntownikéw wartosci ikonstruowanie ich
tozsamosci. Autor analizuje te kwestie przy uzyciu koncepcji pustych znaczacych Ernesto Laclau i retoryki
postulatywnej zaproponowanej przez Tomasza Szkudlarka.

Stowa kluczowe: wartosci, bunt, tozsamos¢, polityka, puste znaczace

Wstep

W tekscie tym chcialbym spojrze¢ na problematyke wartosci stojacych za
dziataniami buntowniczymi i kwestii tozsamosci buntownikdéw. Jest on wynikiem
swego rodzaju eksperymentu myslowego, zainspirowanego jednym z seminariéw!
w ramach odbywanych przeze mnie studiow doktoranckich na Uniwersytecie
Gdanskim.

Generalnie, w mojej pracy badawczej zajmuje sie¢ uczacym potencjalem
(learning potential) buntu. Koncentruje sie w niej na opisie tego, czego i w jaki sposdb
ucza si¢ buntownicy oraz jakie sa mechanizmy ich uczenia si¢. W projekcie stosuje
analize typu fenomenograficznego, wrazliwg na konteksty?. Najpierw badam
pojedyncze biografie w celu uchwycenia ich specyfiki aby po6zniej odnalezé
w analizowanym materiale empirycznym to, co w badanych biografiach jest wspdlne
z punktu widzenia uczenia si¢. Biografie widze w moim projekcie jako byt,
konstrukcje wieloznaczna, problematyczng, co zgodne jest z pogladami m.in.
D. Urbaniak-Zajac?.

! Bylo to seminarium Education for nothing: a non-instrumental philosophy of education
prowadzone przez T. Szkudlarka z Uniwersytetu Gdaniskiego i F. T. Carusi’ego z Massey
University.

2 A. Jurgiel-Aleksander, J. Dyrda, Uzasadnienia indywidualnych sukcesow i porazek zyciowych
w biografii jako pretekst do rozumienia znaczenia uczenia sig. Analiza wrazliwa na konteksty,
,,Dyskursy Mtodych Andragogow” 2016, nr 17.

3 D. Urbaniak-Zajac, Biograficzna perspektywa badawcza, [w:] E. Dubas, W. Switalski (red.),
Uczenie sig z (wilasnej) biografii, L.6dz 2011.
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Jednym z mechanizméw uczenia sig, ktory wylonit si¢ w materiale
empirycznym prowadzonych przeze mnie badan nad potencjalem uczacym buntu
jest kwestia tytulowych wartosci. W niniejszym tekscie fragmentarycznie opisuje
wlasnie te kategorie. Koncentruje sie¢ w nim jednak nie tyle na aspekcie edukacyjnym,
co politycznym (mam swiadomos¢, ze oba poziomy w wielu miejscach zazebiaja sie).
Chcialbym zaznaczy¢, ze analiza danych w niniejszym opracowaniu jest inna niz ta,
ktorej dokonuje w moim projekcie nad buntami. Mozna powiedzie¢, ze jest to
,wtérna” analiza czesci zebranego materiatu empirycznego.

Wartosci uznawane przez buntownikow
Podczas rozmow przeprowadzonych z buntownikami® w narracjach pojawito
si¢ wiele odniesient do wartosci jako punktu odniesienia do dziatania. Niektére z tych
wartosci byly wymieniane wprost, inne pojawiaty sie na zasadzie negacji. Osoby
badane wymieniaty m.in. otwarto$¢, obywatelskie zaangazowanie, samoorganizacje,
prawde, patriotyzm, tolerancje, wolnos¢ i solidarnos¢. Badani i badane sprzeciwiali
si¢ natomiast takim wartosciom jak nadmierny indywidualizm, niesprawiedliwos¢
czy nieréwnosc¢. Interesujace jest rozumienie tych wartosci i ich powiazanie z akcja
spoleczna. Skoncentruje sie na krotkiej analizie wolno$ci w narracjach buntownikow.
Wybieram akurat te z wachlarza wartosci, ktéra wazna jest z punktu widzenia
edukacyjnegos.
Wolnos¢ jako wartos¢ popychajaca do buntu byta szczegolnie istotna w 7 na
22 przeprowadzone wywiady biograficzne (narracyjne). Pojawiata si¢ ona m.in.
w kontekstach:
e waznej warto$ci gwarantowanej za posrednictwem prawa:
(...) ludzie majq jednak naturalne tendencje do bycia tyranami i bez sily, ktdra
uporzqdkowuje te relacje, innymi stowy bez praw nie ma mowy o wolnosci. Gdybys
zostawit ludzi po prostu uuu ,stuchajcie zero praw, rébta co chceta” na bezludnej
wyspie, to bys miat wtadce much (w3);

e niesamowitego uczucia obecnego podczas manifestowania m.in. jako poczucie
swobody ekspresji;

* Warto$ci w kontekscie uczacego potencjatu buntu pojawity sie obok innych kategorii. Pisze
o tym w innym miejscu: P. Szczygiet, O uczeniu si¢ buntownikéw. Fragment badania empirycznego,
,Studia i Badania Naukowe” 2017, Rok XI, Nr 1/2017.

5 S nimi osoby, ktére utozsamiajq si¢ badz kiedy$ utozsamiaty jako buntownicy i angazuja sie
badz angazowaty w rézne dziatania o charakterze buntowniczym. To, w jaki sposob osoby te
definiuja czym jest dla nich bunt pozostaje w toku badan.

¢ Kwestia wolnosci jest i byla szeroko poruszana m.in. na gruncie pedagogiki krytycznej
(T. Szkudlarek, Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu, Krakow 1993)
i andragogiki inspirowanej teorig krytyczna (S. D. Brookfield, The Power of Critical Theory for
Adult Learning and Teaching, New York 2005).
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postulatu o wyborze kobiet do decydowania o ich wlasnym ciele
w przypadku checi usuniecia ciazy (jest to wolnos¢ w rozumieniu liberalnym,
cialo pojawia sie tutaj jako wlasnos¢ prywatna kobiety). Obrazuje to ponizszy
cytat:
...ale ktore nie chcq byé zmuszone do do rodzenia. Cheq mie¢ wybdr i jezeli bytaby
taka sytuacja, to ja tez chce mieé wybor. Taki, e nie urodze tego dziecka. Ze nikt nie
bedzie mnie zmuszal do tego, zebym donosila cigze, i zebym pdziniej je oddata do
adopcji (W9);
(nie)miejsca na mapie zwiazanego z brakiem zewnetrznej kontroli, nakazéw,
ktére pozwala na samodzielne konstruowanie swojej biografii. W taki sposob
rozumiane byto mieszkanie w sklocie przez jedna z badanych:
Tak czutam, Ze kurcze naprawde mnie to pociggato, to takie miejsce yyyy ktorego nie
ma na mapie w zasadzie, prawda? Jak go nie ma na mapie i jest niekontrolowane,
czyli jest takq oazq wolnosci, takie miatam tego typu przeczucie, nie miatam tego tak
jasno, ale wiedziatam, ze gdzies tamtedy ta moja droga musi przejscé (...) (wll);
jednej z wielu warto$ci, obok demokracji, ktéra ma znaczenie kluczowe
w panstwie prawa:
No bo wiele 0s6b méwi tak, ze na przyktad Trybunat Konstytucyjny to, to niby troche
jakas taka abstrakcyjna idea, ktdra nie dotyczy, przynajmniej pozornie, bezposrednio
takiej osoby, natomiast wyjscie i zqdanie wyzszych ptac, yyy, ze to sig przektada
bezposrednio na jednostke, yyy tylko wiasnie o idee wolnosci, demokracji i tak dalej.
No wigc to tez byty dla mnie wazne (w13);
osobistym, tozsamosciowym:
Yyy bo sq to jakby kwestie ograniczenia swobody osobistej, do ktdrej ja, ktorej jestem
wielkim entuzjastq, tez jakby wierze w wolnos¢ osobistq, jest to dla mmnie bardzo
wazna kwestia, bardzo taka definiujgca i to byty chyba najwaznie... to sq chyba
wlasciwie najwazniejsze manifestacje dla mnie (w15);

Wartos¢ ta wymieniana jest przez badanego w kontekscie Marszy Réwnosci

oraz protestow przeciwko ACTA (2012), TTIP i CETA (2016) ograniczajacych wolnos¢
obywateli w sieci.

warunku mozliwosci organizowania si¢ i komunikowania swoich pogladéw
w przestrzeni publicznej:

Na Biatorusi takiego prawa [do manifestowania swoich pogladéw — P.Sz.] nie mam,
to jest po prostu prawnie zakazane. Strasznie mnie to boli. Yyy bo yyy to jest
spoteczenistwo, w ktérym nie mozna manifestowac swoje poglady na ulicy, to jest...
no to jest taka Poétnocna Korea po prostu, si¢ robi. I yyy, w ktérym jest tatwiej
pietnowaé innosé, bo jest... innosci nie ma na ulicach, fatwiej jest narzucaé yyy
wzorce normalnodci, yy dlatego taka mozliwos¢ manifestowania swoich pogladéw na
ulicy, jest dla mnie wazna. Yyy i znaczenie to dla mnie ma duze po prostu, istotne,
kluczowe wrecz (w16);
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To, co istotne w przypadku prezentowanej narracjii to dos$wiadczanie
sfatszowanych wyboréw w Biatorusi i spowodowane ta sytuacja protesty w Minsku,
podczas ktérych doszto do aresztowania wielu oséb. Badana wspominata réwniez
o zamykaniu w wiezieniach KGB opozycyjnych kandydatéw na prezydenta. Te i inne
zdarzenia motywowaly badana m.in. do organizowania protestéw pod biatoruskim
konsulatem w Gdanisku.

¢ jednej z podstawowych kwestii obok réwnosci (tutaj pici):
Znaczy yyy na Manifie manifestujq si¢ podstawowe yy prawa kobiet do bycia po
prostu wolnymi ludzmi. I tak jak yyy by$ zapytat czy kobieta ma yyy prawo zarabiaé
tyle samo, co mezczyzna, no to naturalnym jest, ze tak. (w20)

Wielos$¢ kontekstow, w ktérych przywotywana jest wolno$¢ pozwala zadac
sobie pytanie o jej tres¢ znaczeniowa. Zdaje sig, ze ona, jak i inne warto$ci ma
w kulturze wspolczesnej raczej lokalny (partykularny) niz globalny (uniwersalny)
charakter. By¢ moze sfery lokalna i globalna po prostu ptynnie przenikaja sie
nawzajem’.

Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek podkres$laja lokalny charakter wartosci.
Pisza oni, ze jesli spojrzymy na wartosci jako na idee zwiqzane z okreslonymi miejscami, na
humanistyke przez pryzmat geografii, to uniwersalne wartosci w dziwny sposéb ukazq swoje
lokalne korzenie: zawsze zwiqzane z czyjgé praktykq zyciowq, z jakim$ usytuowaniem
w przestrzenis. Zatem ustalenie czym jest wolno$¢, jaka jest jej tre$¢ znaczeniowa
okazuje sie niezmiernie trudne. Wydaje mi sig, ze szczeg6lnego znaczenia nabiera ta
kwestia w kontekscie buntu i dziatalnosci ruchéw spotecznych, ktore do jakichs
wartosci zawsze sie odnosza.

Wartosci buntownikéw jako ,,puste znaczace”

Wskazywana problematycznos¢ warto$ci nabiera szczegdlnego znaczenia
w kontekscie teorii polityki. Skoro kazda z oséb buntujacych sie posiada rézne
doswiadczenia, mimo iz cze$¢ z tych doswiadczen moze w sposdb kolektywny dzieli¢
z innymi (np. reprezentanci mniejszosci rasowych, klasowych, genderowych,
seksualnych, etnicznych i innych) to jej definiowanie tego, co wazne moze by¢
w duzej mierze nietypowe. Innymi stowy, wartosci nabieraja znaczenia wtasnie
w kontekscie jednostkowej interpretacji wlasnego i innych doswiadczenia, jednak na
przecigciu czynnikéw w skali makro (strukturalnych, kulturowych, dyskursywnych),
ktore niejako nas wspottworza. Czynniki te sprawiaja bowiem, ze zyjemy we
wzglednie stabilnym (cho¢ glteboko skonfliktowanym) spoteczenstwie.

Mozna powiedzie¢, ze wyznawane przez jednostki i grupy wartosci sa raczej
otwarte na interpretacje, redefinicje niz utrwalone i esencjalistyczne®. Stad tez

7 Z. Bauman, Ptynna nowoczesnosé, Krakow 2006.

8 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos¢ i edukacja: migotanie znaczen, Krakéw 2010, s. 80.

° Na ciekawg rzecz w kontekscie wspodtczesnosci i nauk spotecznych zwraca uwage
Szkudlarek. Pisze on, Ze po postmodernizmie dochodzi w ich obrebie do serii ,,dziwnych
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analizowane przeze mnie wartosci wyznawane przez buntownikéw w kontekscie
dziatania politycznego postanowilem zinterpretowac przy uzyciu kategorii ,, pustych
znaczacych” autorstwa Ernesta Laclau.

Filozof ten pisze, Ze puste znaczqce to element znaczqcy bez elementu znaczonego.
Puste znaczace jego zdaniem jest problematyczne. Pyta on, jak to mozliwe, ze
znaczace nie wigze si¢ z elementem znaczonym a mimo to pozostaje czescia systemu
znaczenia? Laclau widzi jedna z takich mozliwosci.

Puste w koncepcji Laclau nie jest tym samym co wieloznaczne, plynne czy
niejasne. Mamy z nim do czynienia w sytuacji, gdy w znaczeniu pojawia sie
strukturalna niemozliwos¢ oraz wtedy, gdy niemozliwos$¢ ta oznacza siebie jako
zerwanie struktury znaku. Granice znaczenia pojawia sie jako niemozliwosé
urzeczywistnienia tego, co w ich obrebie sie znajduje.

W przypadku analizy znaczenia (w moim tekscie zawartosci znaczeniowej
wolnosci) wazna jest teza o jezykowym charakterze rzeczywistosci spolecznej
i politycznej. Jezyk jest bowiem okreslonym systemem rdéznic, w obrebie ktdrego
konstruowany jest $wiat spoteczny. Analogicznie, che¢ zbudowania $wiata opartego
na wolnosci zaleze¢ bedzie od sposobu rozumienia i artykulacji tego pojecia przez
badanych buntownikéw i buntowniczki. W perspektywie Laclau jezykowe
tozsamosci czy wartosci maja charakter relacyjny, stad tez w akt znaczenia uwiktana
jest catos$¢ jezyka. Owa catos$¢ jest koniecznym wymogiem, poniewaz w obrebie
catego systemu konstruowane jest znaczenie.

W przypadku analizy warto$ci wyznawanych przez buntownikow istotne jest
moim zdaniem uwzglednienie cato$ci wytwarzanej przez nich narracji, wypowiedzi,
poniewaz bez tego nie mozna uchwyci¢ subtelnosci znaczenia czy tez swoistego nie-
znaczenia owych wartosci stojacych za buntem. Jest to jednak skomplikowane,
poniewaz, jak zauwaza Laclau:

(...) systemem jest sama mozliwod¢ znaczenia, a samg mozliwodcig systemu —

mozliwoé¢ jego granic. Mozna za Heglem powiedzie¢, ze myslenie o granicach czegos to

zarazem myslenie o tym, co znajduje sie poza granicami. Gdy jednak méwimy

o granicach systemu znaczqcego, jasne jest, ze same te granice nie mogq byé czyms

oznaczanym, lecz muszq ukazywaé sie jako zerwanie Iub zatamanie procesu

znaczenia'2.

Granice zatem paradoksalnie stanowia warunek mozliwosci i niemozliwosci
systemu znaczen. Mozna im przypisa¢ kilka cech. Przede wszystkim granice

spotkan”: [plrawica zajmuje si¢ kwestiami socjalnymi ludzi biednych, a filozofowie lewicy —
poszukujacy podstaw dla rekonstrukcji uniwersalizmu — czytajg Swietego Pawla i dopominaja sie
o0 zachowanie dziedzictwa chrzescijanistwa (por. T. Szkudlarek, Dyskursywna konstrukcja
podmiotowosci (,puste znaczqce” a pedagogika kultury), , Forum Oswiatowe” 2008, vol. 20, s. 132).

0 E. Laclau, Emancypacje, Wroctaw 2004.

1 Ibidem, s. 67.

12 Tbidem, s. 68.
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znaczenia nie sa granicami neutralnymi. Zaktadaja one pewne wykluczenie. Ustalone
tymczasowo znaczenie zawsze wiaze si¢ z pominieciem jakichs elementéw
znaczeniowych. Co wiecej, w obrebie wspomnianego wczesniej systemu roéznic
mamy do czynienia z sytuacja, gdy niemozliwe jest ustalenie ,sztywnych” granic,
poniewaz sa one czeScig tego samego systemu. W opisywanej przez Laclau tzw.
logice wykluczajacych si¢ granic mamy w tym kontekscie do czynienia z okreslonymi
skutkami.

W obrebie réznic wprowadzana jest zasada ambiwalencji. Kazdy element
systemu zyskuje tozsamo$¢, w sytuacji, gdy rézni sie¢ od innych. Réznice te sa
wzgledem siebie ekwiwalentne (w jaki$ sposéb réwnowazne), gdyz wszystkie nalezq
do tej strony granicy wykluczenia®. W sytuacji réznicy i réwnowaznoséci tozsamos¢
kazdego elementu ulega swego rodzaju rozszczepieniu.

Puste znaczace jest w grze tozsamosciowej elementem, ktéry oznacza catkowite
zniesienie roznic. Zniesienie to jest mozliwe dzigki temu, ze wszystko to, co jest
usytuowane poza granicg, jest zredukowane do negatywnosci (zagrozenia dla
systemu). Jest to mechanizm konieczny, ktéry tworzy wzgledna stabilnos¢ granicy
tego systemu. Aby jednak wykluczenia staly sie znaczace, wszystkie kategorie
wykluczone musza uniewaznic roznice, ktére zachodzq miedzy nimi, oraz tym, co system
demonizuje, aby oznaczyc sam siebie'.

System musi zatem wytworzy¢ puste znaczace aby istnie¢. Dzieje sie tak
dlatego, ze w obrebie systemu mamy do czynienia z proba oznaczenia granic
istnienia miedzy innymi poprzez zniesienie samego procesu oznaczania. Oznaczanie
granic za$ jest mozliwe wtedy, gdy zostaje zniesiona dyferencjalna (réznicujaca)
natura elementéw znaczacych. Proces ten ma miejsce, gdy znaczqce oprozniajg sig ze
swego powigzania z okreslonymi znaczonymi i przyjmujq na siebie role polegajgcq na
reprezentowaniu czystego bytu owego systemu, czy raczej systemu jako czystego Bytu's.
Zniesienie tego typu nastepuje poprzez rozszczepienie jednostek znaczenia, ktére
konstruuje system jako nierozstrzygalne miejsce, w obrebie ktérego dziataja logiki
zardwno rdznicy, jak i ekwiwalengji.

Mozna powiedzie¢, ze system (a tym samym réwniez system wartosci) jest
nieosiagalny, gdyz skutki funkcjonowania owego systemu sg rezultatem kompromisu
miedzy réznica i ekwiwalencja. Mamy zatem do czynienia z konstytutywnym
brakiem, przez co reprezentacja kompletna jest niemozliwa. Puste znaczace powstaje
gdzie$ pomiedzy czy na przecieciu jednego i kolejnego/kolejnych znaczenia/znaczen.

Patrzac z tej perspektywy na tytutowe wartosci stojace za buntem mozna by
zapytac jaka jest ich tres¢ znaczeniowa, co\kto je tworzy, co owe wartosci wiasciwie
,robia” w rzeczywistosci spotecznej, jaka rzeczywistos¢ spoleczng kreuja i jak moga
one sta¢ sie podstawa dzialania politycznego? Wolnos¢, ktéra przywotywatem

13 Ibidem, s. 69.
14 Ibidem, s. 70.
15 Ibidem, s. 70.
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wczedniej na przykladzie narracji kilku buntownikow, moze znaczy¢ wszystko
a zarazem nic. Dla kazdej osoby jest czym innym. W narracjach o wolnosci przenika
sie to, co jednostkowe i to co spoteczne. Jest ona jednak niezmiernie wazna jako
element wspdlnotowego (zbiorowego) aktywizmu i walk politycznych.

Z punktu widzenia , pustych znaczacych” interesujace sa dwa mechanizmy
opisywane przez Laclau i odnoszace si¢ do dziatania politycznego. Na analizowanag
wolnos¢ jako wartos¢ stojaca za buntem mozna spojrze¢ z perspektywy logiki
ekwiwalencji i procesu hegemonicznego.

Wolnos¢ jako jeden z elementow w lancuchu ekwiwalencji

W sytuacji konfrontacji rozmaitych grup z systemem represyjnym mozemy
mie¢ do czynienia z wieloscig zadan i celow walk. W ramach tych walk nachodza na
siebie konkretne i czastkowe mobilizacje, ktore moga sie wydawac powiazane ze soba
w kontekscie starcia z szeroko rozumianym systemem.

Wolnos$¢ jako puste znaczace oznacza ,to co$”, co pozwala potaczyc
heterogeniczne doswiadczenie opisywane przez badanych przy pomocy jednej
kategorii. Tak, ze — zgodnie z Laclau — wolnos¢ miataby sie¢ pojawi¢ jako jedno
z partykularnych zadan, uznane =za reprezentujace caly tancuch innych
(heterogenicznych) zadan potaczonych z wolnoscia za zasadzie rownowaznosci
(ekwiwalenciji).

W analizowanych narracjach takimi heterogenicznymi  warto$ciami
(zadaniami) sg réwnos¢, patriotyzm, demokracja, solidarnos¢ (jako che¢ bycia na
protescie ze swoimi przyjaciotmi i w ich interesie). Dla badanych waznym celem jest
rowniez budowanie poczucia wlasnej wartosci, przelamywanie swoich barier,
przekazywanie innym swoich uczu¢ i mysli w przestrzeni publicznej. Istotna jest dla
nich takze prawda, o czym $wiadczy ponizszy fragment:

(...) tez wazne, zeby chyba ludzie wiedzieli, Ze, Ze, nie wiem, Ze, chciatabym zeby byty

rozbrajane, yyy byly rozbrajane stereotypy feministki ooo dotyczqce feminizmu,

dotyczgce 0sob transptciowych, no w ogole spotecznosci LGBT. Wigc po to chyba
wychodze na manifestacje. (w16)

Wida¢ wyraznie, ze wartosci stojacych za buntem jest czy moze by¢ wiele ,na
raz”. Jednak pomimo tej réznorodnosci dochodzi do swego rodzaju efektu jednosci
w walce (zwlaszcza wtedy, gdy w narracjach poruszana jest kwestia solidarnosci,
wsparcia grup spolecznych). W jezyku Laclau jednos¢ ta nie jest jednak konsekwencja
tego, co pozytywne. Tworzona jest raczej jako cos negatywnego, a mianowicie
sprzeciw wobec okreslonego wrogiego systemu (kapitalizmu, homofobii, seksizmu,
imperializmu, etc.). Trzeba przy tym mie¢ swiadomos¢, ze rowniez konkretne walki
sq wewnetrznie podzielone, co dodatkowo komplikuje badany problem. Nie sposéb
bowiem, w mysl koncepcji o pustych znaczacych, w sposdb zupelny wytworzy¢
jednosci znaczenia.
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Analizujac material empiryczny mozna odnie$¢ wrazenie, ze w niektorych
narracjach analizowana wolnos¢ jest niejako wynoszona ponad wszystkie inne
wartosci (cele) i niczym parasol obejmuje zestaw wielu zadan osob protestujacych.
W tym sensie mozna méwic o jej funkcji hegemoniczne;j.

Wolnos¢ jako warto$¢ uniwersalizujaca (hegemoniczna)

Aby doszto do mobilizacji grupy czy ruchu spotecznego nalezatoby znaczenie
przynajmniej jednej z wartosci, w imie ktérej walczymy, w jakis sposob
zuniwersalizowa¢, na moment ,zamrozi¢” i sprawi¢ aby kogo$ czy cos
reprezentowata'®. Sytuacja, kiedy pewna partykularno$¢ staje sie znaczacym
nieobecnej petni wspodlnoty nazwana jest stosunkiem hegemonicznym. Zdaniem
Laclau w takim momencie zachodzi szczegdlny zwiazek miedzy pustym znaczacym
i polityka.

W analizowanym materiale uniwersalizacja wartosci (wolnosci) polega na tym,
ze uczestnictwo w buntach jest z jednej strony walka o okreslone prawa (do wyboru,
decydowania o sobie i swoim ciele) a z drugiej strony — platforma wyrazania swojej
tozsamosci. Ma to rzecz jasna znaczenie biograficzne dla oséb badanych. Jedna z nich
w tym kontek$cie méwi o Marszu Roéwnosci, wydarzeniu, po ktérym dokonata
biseksualnego coming outu w swojej najblizszej rodzinie (w9). Marsze Réwnosci,
Manify sg zdarzeniami, podczas ktérych dochodzi do publicznego komunikowania
swoich pogladow, walki o okre$lone prawa (w tym prawo do wolnosci zawierania
zwigzkow partnerskich, adopdji dzieci, wyboru $ciezki edukacyjnej i zawodowej bez
wzgledu na ple¢ czy orientacje seksualna) ale réwniez wytwarzania przestrzeni
wolnosci w ksztaltowaniu siebie jako podmiotu zbiorowego. Wolnos¢ w tym
przypadku z tego, co partykularne przeistacza sie w to, co uniwersalne. Jest niejako
,,dalekosieznym celem” ,szerszych mas”?’.

16 Pojecie ,reprezentacja” jest w tym miejscu szczegolnie interesujace. W przypadku buntu
chodzi¢ moze bowiem o reprezentacje w postaci okreslonej grupy buntownikéw, ktdéra stawia
pewien zestaw zadan w imieniu jakiegos szerszego kolektywu. W kwestii analizy tak zwanych
nowych ruchéw spotecznych , reprezentacja” uwiklana jest w pewien paradoks. Z jednej strony
jest ona konieczna, aby przeciwstawic¢ sie represyjnemu systemowi, z drugiej zas jedna z jej
form jest ostatnimi czasy mocno krytykowana. Chodzi mi tutaj o system reprezentatywny
w demokragji liberalnej. W tym kontekscie pisze si¢ ostatnio o kryzysie systemu reprezentacji
i braku zaufania do wtadz. Skutkiem tego kryzysu jest swego rodzaju ,odrodzenie”
wspdtczesnych ruchdw spotecznych typu Ruch Oburzonych w Hiszpanii (M. Castells, Ruptura.
La crisis de la democracia liberal, Madrid 2017; C. Monge Lasierra, 15M: Un movimiento politico
para democratizar la sociedad, Zaragoza 2017) i Ruch Occupy w Stanach Zjednoczonych (Occupy!
Sceny z okupowanej Ameryki, Warszawa 2012).

17 E. Laclau, Emancypacje, op.cit., s. 75.
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Ciekawym ujeciem wartosci jako pustych znaczacych jest perspektywa
badawcza przyjeta przez Szkudlarka'®. Mozna za jej pomoca spojrze¢ na analizowana
przeze mnie wolno$¢ jako wazny cel dziatalnosci buntownikéw. Zdaniem badanych
podmiotow w spoteczenistwie powinna zapanowac wolnos¢ na wielu ptaszczyznach:
kobiety powinny mie¢ zapewnione prawo do wolnosci decydowania o sobie i swoim
ciele, ludzie powinni mie¢ mozliwo$¢ gromadzenia si¢ i manifestowania swoich
pogladow na ulicy, uzytkownicy Internetu powinni mieé¢ zapewniona wolnos¢
w sieci, etc. Sa to przyklady tak zwanej retoryki postulatywnej (postulational rhetoric)
typowej dla jezyka pedagogikil®. Retoryka postulatywna wystepuje w postaci
normatywnych stwierdzenn typu ,rodzic powinien...”, ,uczen powinien...”,
,Mauczyciel powinien...” itd.

Postulatywna retoryka dziata (co oznacza, ze ma moc performatywna) jako
swego rodzaju strategia uniewazniania i zacierania terazniejszosci. To, z czym mamy
do czynienia tu i teraz zmienia si¢ w to, co jest przez nas pozadane czyli okreslona
wartos¢?. Zatem akty mowy typu ,zadamy...”, ,powinno by¢...” moga przyczyniac
sie do wytwarzania idealnych przedmiotéw pozadania. Retoryka postulatywna
w pewnym sensie ma wielu adresatéow. Z jednej strony moga nimi by¢ sami
buntownicy czy wspoélnota buntu, ktérzy motywowani razacym brakiem wolnosci
w spoteczenstwie majq sie zagrzewa¢ do walki. Z drugiej strony adresatem owej
retoryki jest wladza, ktdrej buntownicy stawiajg zgdania w formie réznego rodzaju
komunikatéw (moga to by¢ petycje, transparenty, napisy na murach, happeningi
iinne).

Istotne jest to, ze retoryka postulatywna z jednej strony jest swego rodzaju
produktem pustych znaczacych a z drugiej strony puste znaczace wytwarza. Zwiazek
miedzy obiema kategoriami ma znaczenie w kontekscie konstruowania tozsamosci,
co rozwine w dalszej czesci tego tekstu.

Piszac o wartoSciach i pustych znaczacych w kontekscie retoryki
postulatywnej, Szkudlarek podkresla, ze wartosci sa wytworem okreslonych
instrumentow kulturowych. Badacz ten nazywa je za Masscheleinem i Simonsem?!
publicznymi formami pedagogicznymi. Odstania to performatywny wymiar retoryki
postulatywnej, ktéora moze by¢ interpretowana jako jedna =z takich form
pedagogicznych zaangazowana w tworzenie wartosci. Mysle, ze dlatego warto
spojrze¢ na analizowana kwestie wartosci jako puste znaczace z punktu widzenia
uczenia si¢ buntownikéw. W tym kontekscie wartosci mozna widzie¢ na kilka

18 T. Szkudlarek, Postulational Rhetoric and Presumptive Tautologies: The Genre of the Pedagogical,
Negativity, and the Political, “Studies in Philosophy and Education”, 2018, vol. 37.

19 Ibidem.

20 Tbidem.

21 J. Masschelein, M. Simons, The Politics of the University: Movements of (de-)identifcation and the
Invention of Public Pedagogic Forms, In: T. Szkudlarek (ed.), Education and the Political. New
Theoretical Articulations, Rotterdam, Boston, Taipei 2013.
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sposobdw. Z jednej strony, jako produkt wspomnianych form pedagogicznych, ktore
wynikaja czy to z edukacji formalnej, samoksztalcenia buntownikow, socjalizacji
(pierwotnej i wtornej) do buntu czy po prostu negocjowania znaczen we wspodlnocie
buntu (bez wzgledu na to czy buntownicy wystepuja w roli uczestnikdw wydarzen
czy ich organizatorow). Z drugiej strony wartosci jako puste znaczace s jednoczesnie
wykorzystywane jako cele lub jako warunki mozliwo$ci dziatania i uczenia sie.
Buntownicy jak si¢ bowiem okazuje najczesciej dziatajg przeciw badz w imie czegos.

Mozna by zapytac¢ jaki jest zwiazek miedzy wyznawanymi wartosciami
a samodefiniowaniem si¢ czy konstruowaniem tozsamosci os6b zaangazowanych
w bunt. W tym miejscu sprobuje przyjrzec sie tej kwestii.

Konstruowanie (nie)tozsamosci buntownika

Na podstawie analizowanego materialu empirycznego mozna z cata pewnoscia
stwierdzi¢, ze przyjmowane przez buntownikéw wartosci maja zwiazek z ich
konstruowaniem  tozsamo$ci jako  buntownikow. Grupy  buntownikéw
specjalizujacych si¢” w walce o wolnos¢ moga by¢ bardzo zréznicowane. Czerpiac
z fragmentow analizowanego materiatu empirycznego wymieniam:

e cyberbuntownikéw i osoby dzialajace w zakresie wolnego software’u:
Pamietam na na jednym hag meetingu, nie, ze tam, wiesz, ludzie, co walczq o wolny
wolny software i przeciwko tam licencjom i tak dalej. Tam gdzies 200 oséb nas byto
w Saragossie, no i tez mielismy manifestacje swojg no i [Smiech]. Tez tak wiesz, rozne
manifestacje sq tez, szlismy i krzyczelismy ulicami miast, wiesz Copiar, pegar, poder
modificar [kopiowaé, wklejac, moc modyfikowacl, z tych li licencji wolnych, to zZe
mozesz tam kopiowac, mozesz zmieniac, mozesz redystrybuowac, nie (wll);

e  historyczki i herstoryczki dazace do rekonstruowania zapomnianej
w gléwnym nurcie his/herstorii kobiet:

Ze réwnie dobrze tak super bojownikiem o wolnoéé moze byé osoba, ktéra siedzi
w archiwum 1 odkopuje zdjecia kobiet i opisuje je wreszcie, bo nie ma w archiwach
panistwowych opisowy... opisanych z imienia i nazwiska dziataczek opozycyjnych.
A mezezyzni sq opisani na przyktad (wl4);
Ewa Majewska nazwataby je aktywistkami archiwistycznymi, ktére niejako
na nowo klasyfikuja i udostepniajg archiwalia, a takze przeksztalcaja je w
Zywq, inspirujgcq i aktualng kolekcje inspiracji, nie tylko zestaw wspomnien czy
dokumentow?.
Buntownikéw w sensie jednostkowym czy kolektywnym i form ich dziatania
jest niezliczona ilos¢. Istotne jest dla mnie zrozumienie mechanizmu konstruowania
ich tozsamosci w odniesieniu do wyznawanych wartosci. Mowa tutaj przede

22 E. Majewska, Kontrpublicznosci ludowe i feministyczne. Wczesna ,, Solidarno$¢” i Czarne Protesty,
Warszawa 2018, s. 103.
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wszystkim o tozsamosci politycznej, bo miedzy innymi role polityczng pelnig
analizowane bunty.

Gléwna teza Laclau w odniesieniu do tozsamosci politycznej jest fakt jej
dyskursywnego konstruowania®. Dyskurs rozumiany jest tutaj jako okreslona
struktura to znaczy zespot elementéw, w ktérym znaczqcq role odgrywaja relacje.
Elementy nie istnieja jednak uprzednio wobec ukladu relacji, lecz sa przez nie
wytwarzane. Relacja i obiektywno$¢ zyskuja tym samym status ontologiczny.
W kontekscie konstruowania tozsamosci Laclau pisat o ontologicznej funkcji retoryki.
Staje si¢ ona bowiem zasada konstruowania obiektywnosci spotecznej. Wazna role
w tym procesie odgrywaja metafory i metonimie, uznawane przez Freuda za
podstawe konstrukcji logiki snu. Ten watek freudowski zostat rozszerzony przez
Jacquesa Lacana i odniesiony juz nie tylko do logiki marzenia sennego. Laclau z kolei
powiazat te dwie kategorie z podstawowymi dla jezyka wymiarami paradygmatycznym
i syntagmatycznym, oraz z retorycznymi figurami katechrezy oraz synekdochy?*. Odkrycie to
ma silny zwiazek z konstruowaniem tozsamosci.

Inspirujac si¢ mysla Laclau mozna stwierdzi¢, Ze buntownicy jako okreslony
podmiot polityczny sa skutkiem relacji, ktére ich konstytuuja. Niezaspokojone
zadania buntownikéw, np. dotyczace spoleczenstwa opartego na wolnosci, sa
czynnikiem budowania grupy. Aby sie ukonstytuowac jako podmiot polityczny
buntownicy musza jednak zestawi¢ ze sobg wiele Zadan. Praktyka ta nie jest
zaskakujaca. Podczas akcji protestacyjnych nierzadko walczy sie¢ o wiele kwestii
odnoszacych si¢ do roznych — uznanych za ,nasze” — grup spotecznych?. Oznacza to
rowniez dystans wobec grup, ktore uznajemy za obce, wrogie.

Konstytuowanie podmiotu politycznego nastepuje zatem w kontekscie
podziatu spolecznego. Grupy spoteczne wytwarzaja , onych” aby w relacji do nich
ukonstytuowac siebie. Badani buntownicy w tym kontekscie wymieniali oficjalne
wladze, konserwatywnych politykow, osoby i grupy seksistowskie, homofobiczne
iinne. Nie wystarczy jednak sam sprzeciw wobec , onych”. Wytworzenie siebie jako
podmiotu (czy okreslonej wspolnoty) nastapi poprzez wyniesienie jednego z zadan
na pozycje zadania reprezentujacego wszystkie inne. Mowa tutaj o wspomnianym
wczesniej stosunku hegemonicznym?. Takie partykularne zadanie, ktore niejako ma

B E. Laclau, Emancypacje, op. cit.; T. Szkudlarek, Dyskursywna konstrukcja. .., op.cit.

2+ T. Szkudlarek, Dyskursywna konstrukcja..., op.cit., s. 128.

% Niech jako przyklad ekwiwalencji zagdan postuzy warszawska Parada Réwnosci z czerwca
2018 roku, podczas ktdrej obok walki o prawa oséb nieheteronormatywnych pojawily sie
rowniez takie postulaty jak: miasta bez barier (zniesienie barier utrudniajacych dostep do
kultury, rozrywki osobom z niepelnosprawnosciami), otwarta Rzeczpospolita przyjaznym
domem dla uchodzcéw i obcokrajowcéw, edukacja antydyskryminacyjna i etyka w szkole,
rownosc¢ plci podstawa demokratycznego panstwa i inne (,Postulaty Parady Réwnosci” 2018,
http://www.paradarownosci.eu/pl/postulaty-parady-rownosci/ (dostep: 8-01-2019)).

26 E. Laclau, Emancypacje, op.cit.
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zosta¢ zuniwersalizowane musi by¢ jednakze na tyle ,puste” znaczeniowo, aby
moglo reprezentowac jak najszerszy kolektyw. Przykladem takiego zadania jest
analizowana wolnos¢ jako wartos¢ stojaca za buntem.

Prezentowana w tym tekscie problematyka wartosci stojacych za buntem
i konstruowania tozsamosci jest w trakcie wnikliwych analiz. W tym miejscu
chciatem jedynie przyjrze¢ sie jej z uzytecznej perspektywy teoretycznej i pokazac
problematyczno$¢, skomplikowanie badanej kwestii. W moim projekcie bede
przygladat sie temu zjawisku z perspektywy teorii spoteczno — kulturowego uczenia
sig, poniewaz kluczowe jest dla mnie zrozumienie mechanizméw uczenia si¢ 0s6b
zaangazowanych w bunt. Bunt, ktéry przez osoby badane jest rozumiany na wiele
sposobow.
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ABOUT THE VALUES OF REBEL PEOPLE

PRZEMYSEAW SZCZYGIEL

Summary

In this text the author makes a “secondary analysis” of the category “values behind rebellion”, which
emerged during the analysis of the empirical material over the learning potential of rebellion. In the
statements of the respondents, many references to the problem of values appeared. One of them was
freedom, which appeared in many contexts and different meaning configurations. In the process of the
analysis, the threads connecting the values and the construction of rebels’ identities were distinguished.
The author analyzes this issue using the Ernesto’s Laclau concept of “empty signifiers” and “postulative
rhetoric” by Tomasz Szkudlarek.

Key words: values, rebellion, identity, politics, empty signifiers
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KONCEPCJE WYCHOWANIA
W WYPOWIEDZIACH POKOLENIA 20-LATKOW.
FRAGMENT BADANIA FENOMENOGRAFICZNEGO

ALICJA JURGIEL-ALEKSANDER’, ZDZISEAW ALEKSANDER™

*Uniwersytet Gdanski, **Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdanisku

Streszczenie

Gléwnym celem niniejszego artykulu jest rozpoznanie w jaki sposob miodzi dorosli mysla
o wychowaniu i jak widza role innych dorostych w tym procesie. W tym celu autorzy wykorzystujac
procedure fenomenograficznag przeprowadzili wywiady wsrdd 25 studentéw, nalezacych do pokolenia
20 latkéw na temat tego czym wedlug nich jest wychowanie. W wyniku analizy materiatu okazato sie, ze
w opisie kategorii wychowania dominuje instrumentalny sposéb podejscia do tego fenomenu i jest on
wynikiem kulturowej reprodukgji, tradycyjnego widzenia rél mtodszych i starszych w spoleczenistwie oraz
ekonomicznej presji. Bardzo wazna takze okazata sie grupa wypowiedzi skladajacych sie na kategorie
traktujaca wychowanie jako kwestie cywilizacyjna. W tej perspektywie, innej od instrumentalnego ujecia,
zardwno miodzi jak i starsi musza rozwija¢ w sobie krytyczna kompetencje do rozumienia zmian we
wspotczesnej kulturze i wspolnego mierzenia sie z nimi.

Stowa kluczowe: wychowanie, edukacja, pokolenie, fenomenografia

Wprowadzenie

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie fragmentu rezultatow badan
skladajagcych sie na cykl poswiecony identyfikacji koncepcji wychowania
w Swiadomosci osob pokolenia stabilizacji, a wiec takiego ktérego zycie przypadato
na okres bez wojen, wstrzaséw spotecznych, a przeciwnie mogto ono liczy¢ na to, ze
czas jego rozwoju to czas ekonomicznej, politycznej i spotecznej normalizacji'. Tym
razem przedstawiamy konceptualizacje wychowania zrekonstruowane w wyniku
analizy fenomenograficznej wypowiedzi pokolenia 20 latkow, miodych ludzi
urodzonych w latach 90 po tak zwanym przetomie polityczno—ekonomicznym
w Polsce. Pytanie skierowane do mlodych czym jest dla ciebie wychowanie i co to
znaczy by¢ wychowywanym stalo si¢ w rezultacie pretekstem do opowiedzenia
miedzy innymi o postrzeganiu dorostych w ich zyciu. W sensie fenomenograficznym

1 A. Jurgiel-Aleksander, Bycie rodzicem jako uczqce doswiadczenie. Perspektywa andragogiczna,
,Rocznik Andragogiczny” 2017, tom 24, ss. 75-86. A. Jurgiel-Aleksander, M. Iklewicz, Praktyki
uczenia si¢ bycia rodzicem w narracjach 30-latkéw o wychowaniu wlasnych dzieci. Implikacje
andragogiczne. ,Dyskursy Mlodych Andragogéw” 2018, tom 19, ss. 113-122. Zob. takze:
Z. Aleksander, Szansa na miedzypokoleniowy dialog w kontekscie rozumienia stéw z zakresu
moralnosci przez wspétczesne podmioty edukacyjne, Gdansk 2009, rozdz. 1.
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probujemy pokazac¢ na ile topos ukryty w koncepcjach wychowania decyduje o ich
sensie.
O projekcie i metodzie

Po wzgledem procedury caly projekt zostal zrealizowany w duchu
fenomenografii — metody badan opisanej przez szwedzkiego badacza Ferenca
Martona?, a w polskim pismiennictwie naukowym przyblizonej przez takich autoréow
jak: Tomasz Szkudlarek?, Astrid Meczkowska?, Lucyna Kopciewicz?, czy Alicja Jurgiel
— Aleksanderé. Na podstawie prac wymienionych autoréw wiemy, ze fenomenografia
to jakosciowe studium badan, ktérego celem jest zrekonstruowanie réznych
sposobow rozumienia tego samego zjawiska przez rozmaite podmioty a nastepnie
okreslenie manifestacjq jakiego szerszego kulturowego zjawiska sa wyodrebnione
przez badacza konceptualizacje. W niniejszym projekcie chodzi o konceptualizacje
zjawiska wychowania. Zadawane badanym pytania: Czym jest dla ciebie
wychowanie? Co to znaczy, ze czlowiek jest wychowywany i wychowany?
wynikajg z procedury, ktéra naktada obowigzek formutowania pytant w wywiadzie
w postaci: Czym jest dla ciebie dane zjawisko?, Co ono dla ciebie znaczy?, Co to
znaczy wedlug ciebie? W rezultacie nagrany tekst, zostal poddany transkrypcji
i porzadkowany jest w taki sposdb, ze:

a) dokonuje sie jego kondensowania — w postaci wylaniania fragmentéw

dotyczacych tej samej kwestii,

b) dokonuje sie poréwnywania fragmentéw w taki sposéb, by znalez¢ roznice

i podobienstwa, a nastepnie okresli¢ kryterium, na podstawie ktorego
polaczylismy wypowiedzi w jeden jakosciowo jednorodny schemat,

c) nadaje si¢ nazwy przez badaczy wyrdéznionemu konceptowi.

Wyréznione w wyniku analitycznego postepowania pomysty to w jezyku
fenomenografii kategorie opisu. Z punktu widzenia fenomenografii koncepcja, ktéra
powstala w wyniku analizy jednej wypowiedzi jest rownie wazna jak ta, ktéra jest
rezultatem wypowiedzi wielu autoréw wypowiedzi. W niniejszym projekcie liczy si¢
zatem znaczeniowy potencjat koncepcji wychowania, a nie to przez ilu mlodych badanych

2 F. Marton, Phenomenography: a research approach to investigating different understanding of reality,
“Journal of Thought” 1986, nr 3.

3 T. Szkudlarek, Poststrukturalizm a metodologia pedagogiki, ,,Acta Universitatis Nicolai Copernici,
Socjologia Wychowania XIII - Nauki Humanistyczno — Spoteczne” 1997, zeszyt 317.

4+ A. Meczkowska, Fenomenografia jako podejcie badawcze w obszarze studiow edukacyjnych,
,Kwartalnik Pedagogiczny” 2003, nr 3.

5 L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem
teorii spotecznej Pierre’a Bourdieu. Wroctaw 2007.

¢ A. Jurgiel-Aleksander, O mozliwosciach poznawczych fenomenografii, ,Pedagogika Kultury”
2009, tom, 5, ss. 97-104. Tejze, Fenomenografia w wybranych badaniach nad edukacja. Od
praktyki badawczej do ztozen metody, ,Studia i Badania Naukowe — Pedagogika” 2017, nr 1,
ss. 89-98.
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pokolenia 20 latkéw jest on reprezentowany. Tym bardziej, ze wypowiedz jednego
badanego moze zosta¢ ,pocieta” na fragmenty i trafi¢ do réznych znaczeniowo
kategorii opisu. Z praktyki szwedzkich badaczy wynika, Zze po dwudziestym
wywiadzie nie pojawiajg sie juz nowe formy konceptualizacji zjawiska. W naszym
projekcie przestrzeni wynikowa wyczerpata sie po analizie 25 wywiadow.

Nalezy zaznaczy¢, ze w niniejszym projekcie pytano o wychowanie osoby
w wieku 20 — 29 lat, ktore same nie posiadajq dzieci, sa studentami szkét wyzszych na
roznych kierunkach. Same doswiadczyly wychowania, maja obserwacje ze swojego
otoczenia dotyczace wychowania i probuja postrzegac¢ siebie w nowej rodzicielskiej
roli w przysziosci. Ten opis miejsca, z ktérego badani wygtaszaja swoje sady jest
istotny dla rozumienia doswiadczenia przez badaczy postugujacych sie ta metoda.
W opisywanej tu konwencji badacze uzywaja zamiennie stéw: doswiadczanie,
postrzeganie, rozumienie i nie jest to przypadkowe. Wynika to z natury samego
przedmiotu badania, ktérym sa jakosciowo rézne sposoby uczestnictwa cztowieka
w Swiecie, tym samym rozumienia swiata. To oznacza ze fenomenografowie traktuja
doswiadczenie jako wpisane w charakter bycia cztowieka w $wiecie. Ich zdaniem
czlowiek jest czescia rzeczywistosci, w ktorej funkcjonuje i ktéra jednoczesnie kreuje.
Sposob w jaki doswiadczenie jest opisywane nie nalezy do $wiata zjawisk
fizycznych, czy psychologicznych a jest raczej rodzajem indywidualnej relacji
pomiedzy cztowiekiem a zjawiskiem. Jak twierdzi F. Marton’ nie jesteSmy $wiadomi
tego samego w tym samym czasie, a nawet gdyby tak bylo, to nie doswiadczamy
zjawisk w taki sam sposdb. On sam zauwaza jednak, ze sposob doswiadczania
zjawiska, czy sytuacji dotyczy jednoczesnie sposobu ,wytwarzania” znaczenia
w konkretnym czasie i przestrzeni w okreslonej kulturze. Dopiero ujawnione przez
badaczy koncepcje znaczen nadane zjawisku, stanowia rezultat prowadzonych
studiéw nad rodzajem doswiadczen badanych i sposobem ich konceptualizacji. Jakie
zatem koncepcje znaczenia wychowania ujawnione zostaly w wypowiedziach
naszych badanych ?

Oblicza wychowania w wypowiedziach pokolenia 20 latkow

Analiza wywiadéw przeprowadzonych ze studentami pokolenia 20 plus na
temat wychowania pozwolita wyloni¢ konceptualizacje tego doswiadczenia. Ich
znaczenia ujawnione zostaly w postaci nastepujacych kategorii opisu:

(A) Wychowywanie jako bycie w sytuacji kontroli i samokontroli

Wychowanie w tej kategorii opisu pojawia si¢ w konteksécie wladzy z nim
zwigzanej, ktérej znaczenie objawia sie przez skutecznos¢ nabywania norm i takiego
ich ksztaltowania, by w rezultacie staly si¢ nawykiem. Tej kontroli jesteSmy
poddawani przez cate Zycie i nie jest to powdd do zmartwienia, ale raczej efekt
$wiadomej akceptacji porzadku spotecznego:

7 F. Marton, op.cit.
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Wychowanie zawsze oznacza, ze kto$ decyduje o tobie i moze wigcej niz ty. Nawet jak juz
jestes dorosty albo dorosta, to o tym pamigtasz i si¢ zastanawiasz, co zrobitaby twoja mama
albo tata w takiej samej sytuacji. (w17, k, 24)8

Jako rodzic musisz pokaza¢ dziecku, ze sig o nie troszczysz , dbasz, ze jestes gotow poswiecic
duzo i to jest wlasnie mitos¢ w wychowaniu, ale dziecko musi wiedziec, ze ty decydujesz
na tym etapie o nim. Jak dorosnie to masz mniej wiadzy, ale tak to juz jest.
(w6, m, 27)

Znaczacym polem ksztaltowania owych norm w tej koncepcji sa poszczegolne

srodowiska spoteczne, ktére wraz z procesem dorastania podmiotu poszerzaja pole
odzialywann wychowawczych. Niektére z nich jak szkotfa, czy koscidt czytelnie
okreslaja zestaw obowiazujacych zachowan, inne, jak rodzina, bardziej subtelnie
wskazujg na pozadane zachowania liczac na to, ze dzieci beda braty przykiad
z rodzicow:
Wychowanie to nie robienie z siebie idioty w miejscu publicznym, bo wtedy wszyscy myslq ze
jestes niewychowany. Dobrze wychowany nie mowi gtosno w pociggu albo autobusi, nie je
w czasie wyktadu, nie podnosi glosu bez uzasadnienia itd. Tego si¢ po prostu nie robi i to sig
wie, bo rodzice tak robili. Rodzice ci to wpajajg potem podstawdéwka, potem kosciot
i jak jestes na studiach to juz powinienes to wiedziec. (w8, k, 29)

Czasem jednak bywa tak, ze te srodowiska nie spelniaja oczekiwan
wychowankdéw. Pojawia sie wowczas glos krytyki, ktéry w tej kategorii dotyczy
obrazu szkoly jako instytucji, ktéra nagradza zachowania typowe, wylacza w ten
sposob autentycznos¢, ,bycie soba”, albo rodzicow, ktérzy ,nie dorosli do swoich
zadan”:

Najtrudniej jest chyba w szkole. W domu ci pozwalajq wigcej — méwiq ci na przyktad rodzice,
ze masz by¢ otwarty na innych, cieszyc sig ze ktos jest inny i mozesz sig czegos nauczyc od
niego, a w szkole jest odwrotnie - masz by¢ taki sam jak inni. Wtedy sig¢ kontrolujesz
i jestes nieautentyczny, dopiero na studiach mozesz byc sobq . Tutaj juz nikt si¢ nie
dziwi ze méwisz cos inaczej. (w9, m, 28)

Nawet jak jestes dorosty to wiesz, Ze cos wypada, albo nie wypada i si¢ do tego stosujesz i tak
uczysz swoje dzieci. Nie musisz studiowa¢ zeby to wiedzie . To sig dzieje samo, bo widzisz jak
zachowujq si¢ najblizsi, rodzice, rodzina i starasz si¢ nasladowac. Albo wilasnie odwrotnie —
nie chcesz zachowywac sig jak twoja mama bo jest zbyt kumpelsk, a ty chcesz by¢
z mamgq a nie z kolezankg. (w7, k, 24)

Ta kategoria opisu stanowi odzwierciedlenie typowych oczekiwan wpisujacych
sie¢ w tradycyjne rozumienie wychowania i pokazuje jego adaptacyjny charakter
w tym sensie, ze internalizacja powszechnie obowiazujacych norm i wzorcéw przez
wychowanka stanowi nie tylko o funkgji tego procesu, ale takze o jego istocie. Krotko
moéwiac, idzie o wychowanie, ktérego celem jest przystosowanie mtodego cztowieka
do swiata, ktdry jest, bez poddawania w watpliwo$¢ jego wartosci.

8 Oznaczenia w nawiasach méwia o: numerze wywiadu (w), ptci (k,m) i wieku (od 20 do 29).
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(B) Wychowanie jako cenna ,waluta” w zyciu

Ten rodzaj kategorii opisu operuje jezykiem kapitalu. Wychowanie
utozsamiane raz z kulturalnym zachowaniem, a raz ze zdobytym wyksztatceniem,
jest tu atutem w zyciu czlowieka. Ma charakter ,mierzalny” wtedy, gdy stanowi
ojego pomyslnosci ekonomicznej, ale takze ,niemierzalny” wowczas, gdy jest
manifestacja stosunku do innych ludzi i wiasnych rodzicéw. Za kazdym razem jest
ekwiwalentem poczynionych inwestycji przez siebie i przez rodzicow:

Jak cztowiek jest dobrze wychowany to lepiej mu jako dorostemu. Jest kulturalny, wie jak
sig zachowac to ma lepiej w pracy, tatwiej jq zdobedzie, ludzie na ciebie inaczej
patrzq, liczq sie z tobq. Jak jestes jeszcze w szkole to nauczyciele zwracajg uwage, ze jestes
dobrze wychowany. Dzis to rzadziej sie podkresla, ale to ciggle jest wazne. (w 12, k, 25)

Jak rodzice caty czas w ciebie inwestujq — czas, pienigdze, edukacje, zajecia dodatkowe,
pomoc to wiedzq, ze z takim wychowaniem nie zostawisz ich na starosc, bedziesz im
pomagat. (w10, m, 20)

W takim rozumieniu, jesli swoje zaangazowanie w budowanie wlasnego
kapitatu byto na wysokim poziomie, skutkuje to dobrymi relacjami spolecznymi
w zyciu, jezeli to zaangazowanie bylo niewielkie to i wizerunek siebie w oczach
innych moze by¢ niezadowalajacy.

Podobna logika obowiazuje w ocenie wychowawczej pracy rodzicéw. Jesli ich
zaangazowanie bylo niewielkie, to wychowanie dzieci nie jest wystarczajaca polisa na
starosc:

Moi rodzice nic nie ogarniajg. Niby majq firme ale nie umiejq niczym zarzqdzi¢ Mieszkam
znimi to jeszcze im pomagam, ale kiedys przestang bo skorncze studia. Nie moge ich
nianiczy¢ i méwic jak to ma wygladad. Zresztq mam swoje zycie. (w 10, m, 20)

W tej kategorii opisu wychowania wida¢ wyraznie jezyk wymiany doébr
i pomyslnosci w zyciu, ktéra od owych dobr jest uzalezniona. Wypowiedzi sktadajace
sie na utworzenie opisywanej kategorii gloryfikuja widzenie wychowania i edukacji
jak zasobu, ktérym nalezy madrze zarzadza¢. W tym ujeciu wychowanie jest
widziane jako inwestycja, ktéra moze zwrécic sie w przysztosci.

(C) Wychowywanie jako naturalne zajecie dorostych

Wychowanie w tym ujeciu jest rodzajem zadania w biologicznym i spolecznym
dojrzewaniu czlowieka. To zadanie jest tu naturalizowane w taki sposob, iz kazdy
znas ma taki rodzaj dyspozydji i nie jest to nic nadzwyczajnego, gdy osiaga si¢ juz
odpowiedni wiek. Opieka nad innym, pomoc, wsparcie jest tu takze uzasadniane
kulturowo — w tym sensie, ze wychowywanie to cecha typowa dla ludzi:

Tym réznimy sig od niektérych zwierzqt, a przynajmniej powinnismy, ze nie zostawiamy
dziecka jak sig urodzi tylko starannie dbamy o nie zanim dorosnie. Pielegnujemy, uczymy
réznych waznych rzeczy, wysytamy do szkot. Tak robiq porzqdni rodzice i dziadkowie.
(wl, m, 26)

Bycie starszym zobowiqzuje, pomagasz, ale tez zwracasz uwage i musisz to robi¢ to twoje
zadanie. Jak widze te nowoczesne matki, ze niby bez stresu pozwalajq na wszystko. Mnie sig
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moze to nie podobac, ale tak to jest, ze kazdy ma to chyba wpisane w geny zeby sie
opiekowac i wychowywac mtodszych. (w5, k, 27)
Przez cate lata obserwowatam moja babcig, ktéra zawsze miata dla nas czas. Nie narzekata —
cho¢ bylo jej ciezko. Usmiechata sig, odrabiata z nami lekcje, gotowata i méwita, ze tak to juz
jest i do tego sie dojrzewa. Nie wiem, czy tak jest, ale kiedys mam nadzieje, tez do tego
dorosne. (w2, k, 23)
Ta kategoria wyrazona zostata w jezyku zadania rozwojowego, ktére pojawia si¢ na
danym etapie zycia i sposob jego realizacji zalezy indywidualnie od jednostki, ale to,
Ze sie pojawi nie jest niczym zaskakujacym w naszej kulturze.
(D) Wychowanie jako pochodna warunkoéw cywilizacyjnych,
w jakich sie ono odbywa

Czwarta kategoria jest odmienna od wczesniejszych w tym sensie, ze jej
autorzy zwracaja uwage na wychowanie jako proces, ktérego nie da si¢ zaplanowac
tak, jak by$my tego oczekiwali i to nie ze wzgledu na kwestie indywidualnego
rozwoju  (osobowosci), ale warunki spoleczno-kulturowego uczenia sie
w codzienno$ci. Waznym atrybutem uczenia sie¢ (wychowania) jest tu bycie w sieci,
w splocie nowych technologii, ,,bezprzewodowej edukacji”, umiejetnos¢ budowania
krytycznego spojrzenia na siebie, na szkole, na rzeczywistos¢ oraz umiejetnosc
zachowania si¢ w sytuacjach trudnych. W tym znaczeniu sens wychowania nie
sprowadza sie do roli wychowawcy, wagi metody, zinternalizowania norm
(kategoria A), inwestowania w wychowanie i zapewnienia sukcesu w Zzyciu
(kategoria B), ani oddania sie pod opieke starszych (kategoria C). Jest to raczej
kwestia cywilizacyjna polegajaca na rozumieniu tego, w czym tkwimy i co jest dla nas
wazne. Waznymi kontekstami, ktore zdecydowaty o wylanianiu tej kategorii opisu
sa: $wiadomos¢ zmian kulturowych polegajacych na statej obecnosci nowych mediow
w codziennosci, krytyczne podejscie do szkoty, ktora nie uczy myslenia, koniecznos¢
ksztattowania krytycznej kompetencji cztowieka jako cel wychowania:
Nie wiem, czy do kovica da si¢ zaplanowaé wychowanie. Pewnie to ciggle trwa nawet jak juz
jestesmy dojrzali. I to nie rodzice nas wychowujq do korica, tylko znajomi, ktos nowo
poznany, autor ksigzki albo film na Facebooku, bycie w sieci. Nie miatem ojca, matka
do dzi$ bardziej mi przeszkadza niz pomaga. Generalnie nie jest tak, Ze ludzie nie sq mi
potrzebni tylko Internet. To prawda, ze to by byla dla mnie kara, gdyby wycieto mnie z sieci.
Ale ci ludzie ktérzy czesto sq wazni dla mnie, sq tam, a nie tu. (w24, m, 29)
Dzi$ wychowywanie to media spotecznosciowe, czaty, Tweety i moze telewizja. Jedna ogtupia,
druga buduje jakis osqd. Chyba dzis powinnismy przywigzywac wiecej uwagi do
szkoty — ale takiej prawdziwej, ktéra uczy mqdrze, a nie na pamieé. Uczy myslec-
wtedy mamy wychowywanie, ale nie pod linijke tylko z myslg o przysztosci. (w21, k, 25)
Jak si¢ patrzy w przeszios¢, to nigdy to, co byto zaplanowane sig nie sprawdzito. Wojna uczyla
ludzi w ekstremalnych warunkach, jak sobie pomaga¢, jak sie organizowaé. Jak obejrzysz
Miasto 44 (tytut filmu o Powstaniu Warszawskim) to wida¢, ze ci miodzi byli tak wychowani,
ze wiedzieli jak sig zachowaé, a nikt im tego do gtowy wczesniej nie ktadt. I odwrotnie wielki
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faszyzm nie wyszedt, komunizm na szczedcie tez nie, cho¢ miat swoich wychowawcéw. Dzis
sq tacy, ktorzy by chcieli tak, jak dawniej po linii partii tej czy innej — mam
nadzieje, Ze nie wyjdzie. JesteSmy przekorni jako spoleczeristwo, nie wiem, czy jesteSmy
wychowani, moze dobrze, Ze nie, bo inaczej bysmy trwali w dyktaturze, a tak jest nadzieja.
Nie umiem tego lepiej wyttumaczyc, ale wydaje mi sie ze tu nie ma recepty, planu,
armii wychowawcow. Najwazniejsze kogo spotkasz na swojej drodze. MozZna sie
wydobyc, gdy masz marnych rodzicéw, ale tez mozesz upasé jak masz cudownych
rodzicow. (w25, m, 25)

Wyraznie widaé, ze znaczenie tej kategorii zostato poszerzone o kwestie zwigzane
z moca indywidualnego uczenia sie i warunkéw w jakich ono sie dzieje. Wychowanie
nie jest tu postrzegane jak recepta, ktéra trzeba zrealizowa¢, a jest raczej wypadkowa
rozmaitych warunkéw spotecznych, politycznych i kulturowych oraz, co istotne, sity
ksztattowania kompetencji do uczenia sie.

Kategorie opisu wychowania a znaczenie dorostych i ich miejsce
w kulturze

Sprobujmy przyjrzec sie raz jeszcze kategoriom opisu i wyodrebnic¢ w kazdej z
nich znaczenie dorostych biorac pod uwage jakie miejsce badani im przypisuja.
Warto doda¢, ze ten skrétowy opis koncepcji wychowania pokazuje przy okazji
znaczenie dorostych i ich miejsce, nie tylko w indywidualnie doswiadczanym
procesie wychowania przez badanych, ale takze w naszej kulturze.

Nazwa kategorii opisu | Jezyk opisu Znaczenie dorostych iich
wychowania miejsce w procesie wychowania
w wypowiedziach badanych
pokolenia 20 plus
A | Wychowywanie jako jezyk socjalizacji | Doroéli ( rodzice , nauczyciele)
bycie w sytuacji pierwotnej kontroluja, stanowia wzor do
kontroli i samokontroli | i wtornej nasladowania, wymaga si¢ od

nich stosowanego zachowania do
wieku, dbaja o zachowanie
spolecznie akceptowalne,
podtrzymuja zastany porzadek

B | Wychowanie jako jezyk Dorosli (rodzice) inwestuja
cenna ,waluta” w zyciu | ,utowarowienia” | w przysztos$¢ dziecka —jego
edukagji wyksztatcenie i kompetencje,
i wychowania dbaja o kulturalne zachowanie
dziecka, ktére jest tu jego
kapitalem
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C | Wychowywanie jako jezyk zadan Dorosli (rodzice, dziadkowie)
naturalne zajecie rozwojowych opiekuja sie dzie¢mi, maja taki
dorostych i powinnosci obowiazek

D | Wychowanie jako jezyk Dorosli (nie-znajomi, autorzy
pochodna warunkow kompetengji do ksiazek, bohaterowie filmow,
cywilizacyjnych uczenia sie nauczyciele , rodzice,

w jakich si¢ ono bohaterowie sieci) moga, ale nie
odbywa musza mie¢ wptywu na
wychowanie wiasnych dzieci

J. Rutkowiak® piszac o procesie wychowania pokazuje dwie racjonalnosci
wjego rozumieniu. Pierwsza to taka, kiedy wychowanie jest zadaniem
zorientowanym na realizacje sformulowanych celéow, a jego istota jest metoda
i sprawny wychowawca pozwalajacy te cele osiagna¢. W tym sensie dorosli
uczestniczacy w tym procesie maja obowiazek , pilnowac”, , kontrolowac”,
,pomagac”’, ,zarzadza¢” zawsze w trosce o lepsza przyszlos¢ dziecka i wtasna.
W naszym materiale taki sposéb widzenia tej sprawy odstaniamy w kategoriach:
A, B, C. Co ciekawe, ich instrumentalny wymiar polegajacy na przedmiotowym
traktowaniu wychowanka instrumentalizuje ich samych, poniewaz wymaga od nich
zachowan, ktore w swojej istocie maja charakter gtéwnie , naprawczy” i kontrolujacy.
Drugi typ racjonalnosci opisu wychowania, zdaniem J. Rutkowiak, to traktowanie
tego procesu jako budowania relacji cztowiek — $wiat spoteczny, niezwykle
skomplikowanej w swojej istocie i nieprzewidywalnej w zakresie stawianych celéw.
Autorka nazywa tak rozumiane wychowanie faktem Zycia spotecznego
i kulturowego oraz zwraca uwage, ze w jego sens wpisane sa wysokie kompetencje
interpretacyjne i komunikacyjne wychowawcéw. W sensie spotecznym nie ma tu
natychmiastowych, spektakularnych sukceséow, a sam rezultat wychowania jest
interpretowany zawsze w relacji do kogos lub do czegos, czyli do kontekstu w jakim
ono sie dzieje. W materiale badawczym taki trop mozna odnalez¢ w kategorii C.
Poszerza ona wyraznie sposob myslenia o wychowaniu o kontekst zmian w kulturze
i problematyzuje role dorostych w tym sensie, Ze nie maja oni zadekretowanej raz na
zawsze pozycji bycia wzorem i ekspertem. Swiadomo$é nowych warunkéw
wychowania wynika tu prawdopodobnie z nieustannego bycia badanych w sytuacji
doswiadczania w swoim zyciu nowych , srodowisk wychowujacych” — bycia w sieci,
pracy w Kkorporacji, znaczaco innych od poprzedniego pokolenia sposobdéw
komunikowania sie, a w slad za tym innych sposobéw uczenia sie.

° J. Rutkowiak, Kryzys pedagogiki a kryzys wychowania postrzegany przez pryzmat nauczycielskiej
odpowiedzialnoéci wychowawczej, (w:) Z. Kwiecinski, L. Witkowski (red.), Ku pedagogii pogranicza,
Torun 1990.
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M. Mead®, ktéra w swoim klasycznym studium opisywata kultury mowita
o trzech ich rodzajach majac takze na uwadze role dorostych i rodzaj relacji miedzy
dorostymi a mtodymi. Przypomnijmy, Ze zdaniem tej badaczki kultura tradycyjna to
taka, w ktérej mlodsi ucza sie od starszych, drugi typ to taki, w ktéorym obie grupy
pozostaja w relacjach, ktore wspdtczesnie mozemy okresli¢ jako partnerskie, trzeci
typ kultury to taki, kiedy dorosli ucza sie¢ od mtodych. W niniejszym materiale wida¢
wyraznie, ze ten rodzaj tradycyjnosci jest domena opisu wychowania w kategoriach:
A,B,C. Pewna namiastka kreowania kultury wychowania opartej o wysilek
budowania relacji miedzyludzkich miedzy miodymi i starszymi, poddawania
w watpliwos¢ trwatych fundamentow wychowania, poszukiwania wtasnej tozsamosci
obecna jest w kategorii opisu C.

Przystepujac do opisanych tu badan badan byliSmy ciekawi na ile, zgodnie
z fenomenologia, sposob doswiadczania swiata przez badanych z pokolenia 20 plus
wzrastajacych, zyjacych, pracujacych w innych warunkach politycznych,
ekonomicznych i spotecznych niz pokolenia starsze, jest inny, nowy i zwracajacy
uwage na te aspekty wychowania, ktérych starsze pokolenia nie sg swiadome?.

Ten niewielki obraz kategorii sktadajacych si¢ na opis koncepcji wychowania
pokazuje zdecydowanie instrumentalny sposob myslenia o drugim cztowieku, ale
takze o sobie. Trzeba zaznaczy¢, ze jest takze opisem kulturowej zmiany, ktorej
efektow nie jestesmy pewni. Dlatego tym, co w wychowaniu i edukacji wydaje sig
teraz wazne, jest ksztalttowanie kompetencji do uczenia sie i do krytycznego
przygladania sie swiatu. Nie jest to z pewnoscia odkrycie niezwykle, ani poznawczo
nowe. Jest jednak warte uwagi w tym sensie, Zze poruszany tu temat
wychowania/edukacji to nie tyle poszukiwanie recepty na dobre wychowanie, ale
wazna kwestia cywilizacyjna. Jesli jest wciaz tak, jak moéwia socjologowie, ze jako
spoleczenstwo zamykamy sie¢ na to, co inne, ze mamy bardzo niski wskaznik
spolecznego zaufania, a w wychowaniu trudno jest nam wyjs¢ poza instrumentalne
jego rozumienie, to skutki takiego podejscia moga okazac si¢ dotkliwe, wiasnie dla
tych, ktorzy chetnie poddaja sie dzi$ dyktatowi rynkowemu, opowiadajg sie za
jedynie stusznym porzadkiem i nawet nie sg sobie w stanie wyobrazi¢, ze edukacja
i wychowanie moglyby wygladac zupetnie inaczej.
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THE CONCEPTS OF UPBRINGING IN THE NARRATIONS
OF TWENTY-YEAR-OLDS.
A PART OF A PHENOMENOGRAPHIC RESEARCH STUDY

ALICJA JURGIEL-ALEKSANDER, ZDZISEAW ALEKSANDER

Summary
The main aim of this article is to recognize what young people think about upbringing as a cultural

phenomenon and how they perceive the role of adults in this process. For this reason the authors of thie
following article present one part of phenomenographic research they have conducted among twenty five
students who belong to a generation of twenty-year-olds on what upbringing is in their opinion.
The analyses of students’ utterances demonstrate that instrumentality is the domain form of the description
of this phenomenon. It occurs due to the cultural reproduction, traditional thinking about the role of the
young and the adults in the society and economic pressure. However, there exists one other category which
is very important as well, and contrary to instrumentality it treats upbringing as a matter of civilization.
In that perspective the youngest and the oldest should be able to develop critical competence to understand

the changes in modern culture and to be able to deal with them.

Key words: upbringing, education, generation, phenomenography
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UNIWERSYTET LUDOWY W NIERODZIMIU
— HARCERSKI EKSPERYMENT OSWIATOWY
Z LAT 1937-1939

TOMASZ MALISZEWSKI
Akademia Marynarki Wojennej w Gdyni

Streszczenie

Artykut przedstawia unikalng probe polaczenia dwoéch uznanych w $wiecie koncepcji pracy
oswiatowej na gruncie polskim w ostatnich latach dwudziestolecia miedzywojennego. Przedstawiony
w szkicu Harcerski Uniwersytet Ludowy w Nierodzimiu/Gérkach Wielkich, dziatajacy w latach 1937-1939
laczyt bowiem w zakresie metody pracy oswiatowej, jak i formy organizacyjnej idee skandynawskich
uniwersytetéw ludowych z ideami pracy wychowawczej wypracowanymi w fonie 6wczesnego harcerstwa
polskiego.

Autor ukazuje dzieje tytulowego harcerskiego eksperymentu zwiazanego z planami ekspansji
Zwiazku Harcerstwa Polskiego w srodowiskach wiejskich oraz przedstawia historie tego unikalnego
w skali sSwiatowego ruchu uniwersytetéw ludowych (i harcerstwa) eksperymentu pedagogicznego.

Stowa kluczowe: historia edukacji dorostych, historia harcerstwa polskiego, uniwersytet ludowy,
Harcerski Uniwersytet Ludowy w Nierodzimiu

Koncepcje angielskiego skautingu oraz skandynawskiej wyzszej szkoty
ludowej dotarly na ziemie polskie jeszcze przed odzyskaniem niepodleglosci
w 1918 roku. Niektérzy badacze wskazuja, Zze z pierwszymi prébami implementacji
nordyckich wzorcow pracy oswiatowej z mlodzieza wiejska mieliSmy do czynienia
w Krolestwie Polskim juz okoto roku 1900 a poczatki harcerstwa stanowiacego
twoércza adaptacje skautowych wzorcow gen. Roberta Baden-Powella do polskich
(galicyjskich) realiow datowane sa na rok 1910.

Po odzyskaniu niepodleglosci zaréwno harcerstwo, jak i internatowe
uniwersytety ludowe rozwijaly sie i funkcjonowaly niezaleznie od siebie. Niemniej
w 1937 roku losy obu koncepgji skrzyzowaly sie w interesujacy i niewatpliwie
unikalny w skali miedzynarodowej sposéb za sprawa utworzonej na Slasku
Cieszynskim internatowej placowki wychowawczej dla starszej mtodziezy. Potaczyt
je Uniwersytet Wiejski w Nierodzimiu/Gorkach Wielkich zatozony przez Zwiazek
Harcerstwa Polskiego. Sama organizacja harcerska okreslata nowy zaktad oswiatowy
nastepujaco: ,, Uniwersytet Wiejski w Gérkach W/ielkich] jest internatowq placéwka
oswiatowq o charakterze ogdlnoksztatcacym, w programie nauki uwzglednione sa
nauki humanistyczne, spoteczne i przyrodniczo-rolnicze”!.

VHAP, 2 rok pracy Uniwersytetu Wiejskiego przy Oérodku Harcerskim, ,,Skaut” 1938, t. XXVI, nr 1,
s. 26. Zob. tez: Drugi rok pracy Uniwersytetu Wielskiego przy Osrodku Harcerskim w Gérkach

121



Jak odnotowat harcmistrz Jézef Kret, ktory ten unikalny w skali
miedzynarodowej zaktad o$wiatowy w Osrodku Harcerskim na Slasku Cieszyriskim
zorganizowal: ,za podstawe do swej pracy wzieliSmy idee grundtvigowska, z ktorej
wyrosly pierwsze uniwersytety ludowe w Danii, dostosowujac ja do warunkéw zycia
i potrzeb wsi polskiej”2.

Rodzi sie pytanie, dlaczego Zwigzek Harcerstwa Polskiego zdecydowat sie na
powolanie wlasnej placowki os$wiatowej typu internatowego uniwersytetu
ludowego?

Otdéz, wydaje sig, iz przyczyn bylo przynajmniej kilka. Na pewno jednag
z wazniejszych stala si¢ che¢ optymalnego wykorzystania majatku ZHP
w Nierodzimiu i znalezienia nowych funkgji dla zlokalizowanych tam obiektéw?.
Placowki prowadzonej przez hm. Kreta tak naprawde nie zlokalizowano bowiem
w samym kompleksie Gorek Wielkich a wtasnie pobliskim Nierodzimiu, gdzie
wykorzystywata budynek po dawnej Szkole Instruktoréw Zuchowych zamknigtej
wmaju 1937 roku*. Najwazniejszym z powodow utworzenia harcerskiego
uniwersytetu byla jednak ofensywa harcerska prowadzona na wsi widoczna od
potowy lat 30. XX wieku. Impuls do jej rozpoczecia wyptynal z uchwat konferencji
ZHP zorganizowanej w grudniu 1935 roku w Zakopanem, na ktorej hasto , Idziemy
na wies!” zostalo poparte przez 6wczesnego Przewodniczacego Zwiazku Michala
Grazynskiego®.

Decyzjami Kwater Gléwnych Harcerek i Harcerzy postanowiono woéweczas
uaktywni¢ dzialania Zwiazku na zaniedbywanych dotychczas niemal zupelnie
obszarach wiejskich. Referent druzyn wiejskich w Kwaterze Gloéwnej Harcerzy,
a zarazem Kapelan Naczelny calego Zwiazku, ks. Marian Luzar wskazywat
czytelnikom w jej w organie prasowym: ,Jak Wam wiadomo — podejmujemy wielka
ofensywe harcerska na wies. Mamy zamiar po Zlocie Jubileuszowym zorganizowac
w wielu wioskach Polski druzyny harcerskie”s. W innym miejscu pisat z kolei, ze
obowiazkiem wszystkich polskich harcerzy w stosunku do polskiej wsi jest ,i$¢ tam
pod strzeche i nies¢ kaganiec kultury i oswiaty iw sposdb umiejetny urabia¢ rolnika
na panstwo-tworczego obywatela. Nalezy wpoi¢ to przekonanie, ze Panistwo to

Wielkich, [w:] Naczelnictwo Zwigzku Harcerstwa Polskiego, ,,Wiadomosci Urzedowe” R. XVL, nr 7
(wrzesien), Warszawa 1938, s. 148.

2 J. Kret, Uniwersytet Wiejski w Nierodzimiu, [w:] Wiejskie uniwersytety ludowe w Polsce. Biuletyn
konferencji oswiatowej poswieconej sprawie uniwersytetéw ludowych, Krzemieniec, 6-7-8 pazdziernika
1938, pod red. J. Cierniaka, Z. Mierzwiniskiej, W. Radwana, Warszawa 1939, s. 167.

3 A. Kaminski, Nierodzim przestat istnie¢, ,W Kregu Wodzdéw” 1937, R. V, nr 7, s. 109-113; as,
O chiopcach zwanych takze starszymi chtopcami i co z nimi Gorki Wielkie miaty wspdlnego, , Skaut”
1937, t. XXV, nr 1, s. 3.

4 P. Cieslawski, Co robimy dla wsi? Uniwersytet Wiejski w Osrodku Harcerskim, cz. 1, ,W Kregu
Wodzow” 1939, R. VII, nr 4, s. 55.

5 Gawedy Druha Przewodniczqcego. Idziemy na wies!, ,Na Tropie” 1935, R. VII, nr 1, s. 2.

¢ ks. M. Luzar, Ruszamy na wies, , W Kregu Wodzow” 1935, R. Il nr 1, s. 3.
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olbrzymie gospodarstwo ze wszystkimi urzadzeniami i pomocami. Istnienie tego
gospodarstwa jest wtedy istotne, gdy sprawnie funkcjonuje, gdy beda nalezyte
wyniki pracy”’.

Zmiane podejscia ZHP do srodowiska wiejskiego wyraznie odczuli na
przyklad czytelnicy miesiecznika ,, W Kregu Wodzéw”, bedacego oficjalnym organem
Gloéwnej Kwatery Harcerzy. Od roku 1935 pojawilo si¢ na jego tamach szereg
artykutow poruszajacych problematyke pracy o$wiatowej z dzie¢mi i miodzieza
wiejska®.

W przygotowanych w 1936 roku ,Wytycznych programowych dla pracy
w harcerskich druzynach wiejskich” wskazywano wyraznie, Zze jako iz trzema
gléwnymi przestankami dwczesnej pracy harcerstwa maja by¢:

1. zasady religijne — moralnego wychowania,

2. ideaty narodowe i panstwowe

3. ksztalcenie charakterow,
to , harcerstwo wiejskie musi réwniez w pracy swojej te trzy przestanki realizowac —
musi wydobywac¢ wielkie warto$ci moralne i duchowe, drzemigce w ludzie,
kultywowac je i rozwijac””.

Prowadzenie harcerskiej pracy oswiatowej na wsi wymagato przygotowania
odpowiednich kadr instruktorskich, zaznajomionych z problematyka wiejska,
a najlepiej — ze wsi si¢ wywodzacych. Dla ich przygotowania postanowiono powotaé
do zycia Harcerski Osrodek Wiejski. Mial on by¢ pierwotnie zlokalizowany w Buczu
na Slasku Cieszynskim!, ostatecznie umiejscowiono go w poblizu — w Goérkach
Wielkich, w istniejacym tam stu kilkudziesieciohektarowym folwarku!!.

7 Ks. Marian Luzar, [w:] Harcerze o swojej stuzbie. Problemy pracy harcerzy na tamach ,W Kregu
Wodzéw” 1933-1939, Wybor i oprac. M. Miszczuk, cz. I/2, [b.m.] i [b. d.] (maszynopis) —
Biblioteka Gtéwnej Kwatery Zwiazku Harcerstwa Polskiego, nr. inw. 13517.

8 Zob. np.: F. Lampkowski, Psychologiczne podstawy pracy harcerskiej na wsi, , W Kregu Wodzéw”
1935, R. III, nr 10, s. 150, idem, O nowy typ kolonii dla druzyn wiejskich, ,,W Kregu Wodzéw”
1936, R. IV, nr 9, s. 134; A. Zawada, Przysposobienie rolnicze w zastepie wiejskim, ,W Kregu
Wodzow” 1936, R. 1V, nr 10, s. 153; Gromada zuchowa na wsi, ,W Kregu Wodzéw” 1936, R. IV,
nr 10, s. 157 oraz trzyczesciowy cykl Adama J. Lukaszewskiego pt. Harcerska druzyna na wsi,
W Kregu Wodzéw” 1936, R 1V, nr 10, s. 1541 160 (cz. I); 1937, R. V. nr 1, s. 4 (cz. IT), 1937, R V.,
nr 6, 89. (cz. III).

® Wytyczne programowe pracy w harcerskich druzynach wiejskich (projekt opracowany przez Komisje
instruktorow pracujgcych na wsi), , W Kregu Wodzéw” 1936, R. IV, nr 4, s. 51.

10 Umieszczono tam jednak ostatecznie Internatowa Szkole Dziecieca oraz Szkote
Przysposobienia Gospodyn Wiejskich — por. Rozkaz Naczelniczki Harcerek — 1. 9, z dn.
12 pazdziernika 1937 r., pkt 4: Placowki stuzby harcerskiej, [w:] Naczelnictwo Zwigzku Harcerstwa
Polskiego, ,,Wiadomosci Urzedowe” R. XV, nr 9 (pazdziernik), Warszawa 1937, s. 142.

1 (K.R.), Wielkie Gorki — nasze!, , W Kregu Wodzéw” 1935, R. III, nr 5, s. 79; Z. Trylski, Gérki
Wielkie, ,W Kregu Wodzéw” 1935, R. III, nr 6, s. 91; A. Kaminski, Co si¢ buduje w Gérkach
Wielkich, ,Na Tropie” 1936, R. IX, nr 15, s. 175.
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W maju 1935 roku w Kwaterze Gléwnej Harcerzy w Warszawie odbyla sie
narada, dotyczaca zagadnien programowych nowotworzonego Osrodka. Co prawda
inzynier hm. Zbigniew Trylski, bedacy wowczas referentem naczelnictwa ds. Gorek
Wielkich, odnotowat na tamach ,W Kregu Wodzéw”, iz ,[...] byloby rzecza
niebezpieczna pisa¢ o wszystkich projektach nawet realnych, jakie sie tam snuty”2, to
jednak nalezy sadzi¢, ze zapewne to tam po raz pierwszy pojawila si¢ bardziej
konkretna wizja powolania w ramach Osrodka Wiejskiego ZHP rowniez wtasnego
chiopskiego uniwersytetu. Jak bowiem wspominat wskazany autor, dato si¢ w czasie
obrad zauwazy¢, ze na czolo ,,wysuwa sie dazenie, aby w pierwszym rzedzie mozna
bylo nasz Osrodek zuzy¢ dla celow ksztalcenia starszyzny, a wiec dla réznego
rodzaju kursow” 13,

Harcerski Uniwersytet Ludowy zostat formalnie powotany do zycia rozkazem
Naczelnika Harcerzy z dn. 10 wrzesnia 1937 roku'. Tym samym rozkazem powotano
tez wowczas na stanowisko jego kierownika wspomnianego juz hm. Jozefa Kreta's.

W wydanych tydzien pdézniej dwdch ,Listach Okolnych Glownej Kwatery
Harcerzy” znalazlo sie szereg bardziej szczegotowych informacji na temat nowej
inicjatywy ZHP adresowanej do srodowisk wiejskich. List 43 z 17 wrzesnia 1937 roku,
podpisany przez hm. Aleksandra Kaminskiego — komendanta Osrodka Harcerskiego
w Gorkach Wielkich oraz hm. Tadeusza Borowieckiego — Szefa Gltéwnej Kwatery,
wskazywal, ze ,Uniwersytet Wiejski pomieszczony bedzie w Gdrkach Wielkich.
Zycie i praca Uniwersytetu Wiejskiego sklada¢ sie bedzie z dwoéch czedci:
a) z wlasciwego Uniwersytetu Wiejskiego, ktorego kurs trwac¢ bedzie od dnia
3 listopada 1937 r. do 12 kwietnia 1938 r. oraz b) z szeregu kilkudniowych kursow
przeznaczonych na ksztalcenie kierownikéw pracy harcerskiej na wsi jak rowniez dla
harcerzy pragnacych zdoby¢ harcerskie sprawnosci wiejskie i zapoznad sie
praktycznie z pracg na roli (ta czes¢ bedzie miata charakter doswiadczalny)”e.

W liscie kolejnym (l. 44), z tego samego dnia sam Naczelnik Harcerzy
hm. Z. Trylski szerzej wyjasnial cztonkom Zwiazku cele powotania tej instytucji
oswiatowej przez Kwatere Gléwna, apelujac tez do komendantéw choragwi i hufcéw
0 rozpropagowanie pierwszego kursu w Harcerskim Uniwersytecie w terenie:
,Nowa ta placowka ma by¢ czynnikiem promieniowania ideologii harcerskiej
i harcerskiego pogladu na swiat wérod mlodziezy wiejskiej. Ma ona stana¢ w szeregu
instytucji spotecznych, ktorych jeszcze mato w strukturze naszego zycia spolecznego,

12 7. Trylski, Harcerski osrodek wiejski w Gérkach Wielkich, ,W Kregu Wodzéw” 1935, R. III, nr 7,
s. 11.

13 Ibidem, s. 112.

4 Rozkaz Naczelnika Harcerzy — 1. 14, z dn. 10 wrzeénia 1937 r., [w:] Naczelnictwo Zwigzku
Harcerstwa Polskiego, , Wiadomosci Urzedowe” nr 8 (wrzesien), Warszawa 1937, pkt 1.2.

15 Ibidem, pkt 7.1.

16 List Okdlny Gléwnej Kwatery Harcerzy — 1. 43, z dn. 17 wrzesnia 1937 r., [w:] Naczelnictwo
Zwigzku Harcerstwa Polskiego, ,Wiadomosci Urzedowe” nr 8 (wrzesien), Warszawa 1937, pkt 5.
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a ktore wspotdziataja w kulturalnym dzwignieciu wsi polskiej, wypetniajac razace
luki w zakresie doksztalcania ogolnego i wyrobienia wewnetrznego dorostej mtodej
wsi”?7. Naczelnik harcerzy okreslit w tym pismie okdlnym réwniez kryteria, jakie
powinny spelnia¢ kandydaci. Wskazal, ze do placéwki ,przyjmowana bedzie
mtodziez meska pochodzaca i pracujaca na wsi, w wieku 18-25 lat, z ukoniczona
przynajmniej szkota powszechng I-go stopnia”1s.

Plan pracy Uniwersytetu Wiejskiego w pierwszym roku jego dziatalnosci
rozplanowano stosunkowo szczegétowo. Uwzgledniono w nim bardzo wyraznie
dwa wskazywane wyzej aspekty pracy oswiatowej.

Tabela 1. Terminarz prac Harcerskiego Uniwersytetu Ludowego (HUL)
w roku oswiatowym 1937/1938

Zadanie do wykonania Czas trwania
Uniwersytet Wiejski 3.11.1937 — 12. 04.1938
Urlopy instruktoréw 15.04.1938 — 15.05.1938
Kurs druzynowych dla mtodziezy wiejskiej 15.05.1938 — 4.06.1938
Kurs druzynowych dla mlodziezy wiejskiej 5.06.1938 — 25.06.1938
Obdz harcerzy z miasta pragnacych zdoby¢ 4.07.1938 — 23.07.1938
sprawnosci wiejskie
Kurs druzynowych dla inteligencji wiejskiej 25.07.1938 — 10.08.1938
Kurs druzynowych dla inteligencji wiejskiej 11.08.1938 — 25.08.1938
Konferencja 28.08.1938-31.08.1938

Zrédto: List Okélny Glownej Kwatery Harcerzy —1. 43, z dn. 17 wrzeénia 1937 r., [w:] Naczelnictwo Zwigzku
Harcerstwa Polskiego, ,Wiadomosci Urzedowe” nr 8 (wrzesien), Warszawa 1937, pkt 5.

Harcerski UL uruchomiono w dniu 20 listopada 1937 roku pod kierunkiem hm.
Kreta, ktéry , miat do pomocy dha Skrzeka”"®. Tym samym, pisat ten pierwszy, ziscita
sie idea czesci starszych druhéw, , ktorzy pragneli, by z dobrodziejstwa wychowania
harcerskiego mogly korzystac jak najszersze rzesze mtodziezy wiejskiej. Chodzilo tez
o to, by tak potezna i ruchliwa organizacja ideowo-wychowawcza, jak Zwiazek
Harcerstwa Polskiego, wspomagata mtody u nas i pozyteczny proces spoteczny,
jakim jest emancypacja kulturalna wsi”.

17 List Okolny Gléwnej Kwatery Harcerzy — 1. 44, z dn. 17 wrzesnia 1937 r., [w:] Naczelnictwo
Zwigzku Harcerstwa Polskiego, ,Wiadomosci Urzedowe” nr 8 (wrzesien), Warszawa 1937, s. 138.
18 Ibidem, s. 139. Podano tam rowniez wykaz dokumentéw, jakie nalezy dofaczy¢ do
zgloszenia. Byly nimi: $wiadectwo szkolne, swiadectwo moralnosci, zaswiadczenie o pracy
w organizacjach wiejskich i — ewentualnie, gdyz przyjmowani mogli by¢ réwniez kandydaci
nie nalezacy do ZHP - zaswiadczenie o pracy w harcerstwie oraz informacje o wielkosci
gospodarstwa rodzicow (ibidem).

19 Pozytywna praca harcerska na odcinku wiejskim, ,,Skaut” 1938, t. XXV, nr 8, s. 94.

207]. Kret, Uniwersytet Wiejski..., op.cit., s. 167.
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Na organizacje nowego zakladu oswiatowego przeznaczono jeden z budynkdéw
osrodka ZHP w Goérkach Wielkich. Nie byl on na tyle duzy, aby przyja¢ wszystkich
chetnych na pierwszy kurs, dlatego tez liczba stuchaczy musiata zosta¢ ograniczona
do 30 os6b, mimo iz chetnych byto niemal dwukrotnie wiecej?!.

Uniwersytet ludowy przeznaczony byt jedynie dla mezczyzn; nie prowadzit
zatem w odréznieniu od innych dziatajacych woéwczas w Polsce letniego kursu
zenskiego. Latem organizowano tam bowiem rdézne krotsze cykle wiejsko-
harcerskiego ksztatcenia. Przywotajmy dla ilustracji letnich form pracy tej placéwki
jeden z komunikatéw HAI (Harcerskiej Agencji Informacyjnej) z czerwca 1938 roku:
,Zalozony w jesieni 1937 r. w osrodku harcerskim Gorki Wielkie na élqsku
Uniwersytet Wiejski zorganizuje w nadchodzacym okresie letnim szereg
miesiecznych kurséw pod namiotami dla kierownikéw pracy wiejskiej w réznych
organizacjach mlodziezowych, dla harcerskich kierownikéw pracy wiejskiej, dla
inteligencji wiejskiej i wreszcie dla mlodziezy miejskiej interesujacej sie wsia.
Wszystkie te kursy zakoncza si¢ 3-dniowa konferengja, jak odbedzie si¢ w sierpniu
br.”2,

Program kursu zimowego — oprocz czesci zwigzanej z harcerstwem — byt dos¢
typowy dla dwczesnych polskich zaktadow tego typu.

Istotnym elementem pracy dydaktyczno-wychowawczej zakladu byty, jak
wida¢ w Swietle powyzszego zestawienia, takze zajecia kreatywne - $piew
i inscenizacje, ktore zajmowaty 4 godziny w tygodniu, praca w sekcjach oraz zebrania
dyskusyjne. Tematyka tych ostatnich proponowana byta zaréwno przez
wychowawcow, jak i samych stuchaczy. Wérdd tematdéw, ktdre poruszano trakcie
takich spotkan znalazly si¢ miedzy innymi nastepujace zagadnienia:

— ,Mlodziez a starsze spoleczenstwo w dzisiejszej Polsce”,

— ,,Organizacje mlodziezy w Polsce i ich dazenia”,

— ,Jak sobie wyobrazam wie$ wzorowga”,

— ,Harcerstwo na wsi”,

- ,Drogi postepu na wsi”;

— ,Rola wsi w Panstwie”23,

2! Pozytywna praca harcerska..., op.cit., s. 94. W ,W Kregu Wodzéw” o uczestnikach pierwszego
kursu pisano nieco inaczej: ,Na zimowy kurs trwajacy od 20 listopada 1937 r. do 12 kwietnia
1938 r. zglosilo sie 47 kandydatow, z ktorych przyjeto 32, przyjechato zas 29. Wszyscy ze wsi,
synowie rolnikéw, w wieku 17-30 lat. Wszyscy mieli ukonczona szkote powszechna,
przewaznie nizej zorganizowana, trzech zas poza tym ukonczylo nizsza szkote rolnicza”
- P. Cieslawski, Co robimy dla wsi? Uniwersytet Wigjski..., cz. 1, op.cit., s. 55-56.

2 HAP, Z prac Harcerskiego Uniwersytetu Wiejskiego, ,,Skaut” 1938, t. XXV, nr 18, s. 222.

2 J. Kret, Uniwersytet Wiejski..., op. cit., s. 168-169; P. Cieslawski, Co robimy dla wsi? Uniwersytet
Wiejski w Osrodku Harcerskim, cz. 2, ,W Kregu Wodzéw” 1939, R. VIL, nr 5, s. 73.
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Tabela 2. Program kursu zimowego w Uniwersytecie Wiejskim w Nierodzimiu
(rok oswiatowy 1937/1938)

Przedmiot/zagadnienia godz./ tyg.

Historia

Nauka o Polsce wspdtczesnej

Jezyk polski
Rachunki
Ogrodnictwo

Rolnictwo

Nauka o cztowieku

Religia

Geografia

Spotdzielczos¢

Spiew

Gimnastyka

Zebrania dyskusyjne

Inscenizacje

BN NP, RIRININ[W W[k ||

Praca w sekcjach

Lgcznie: 42
Zrédlo: P. Cieslawski, Co robimy dla wsi? Uniwersytet Wiejski w Osrodku Harcerskim, cz. 1, ,W Kregu
Wodzéw” 1939, R. VII, nr 4, s. 55.

Dodatkowo wazna role w odgrywaty wycieczki narciarskie, wycieczki krajoznawcze
a raz w tygodniu w niedziele ,zbierali sie kursisci dla wystuchania dwdch referatow,
przedstawiajacych najwazniejsze wydarzenia w ciggu tygodnia z zakresu spraw
polityczno-spotecznych i gospodarczych. Niekiedy tez czytano wyjatki z pism, nowel
i powiesci o tre$ci podniostej”2.

Rozktad dnia (poza niedzielami i $wietami) w nierodzimskiej placéwce
oswiatowej ukladat si¢ tak, jak ukazuje to tabela 3.

Dodac¢ nalezy, ze przybywajacy do Uniwersytetu Ludowego w Nierodzimiu na
kurs zimowy czesto nie bywali dotychczas zwigzani z harcerstwem?. Liczono, ze
moze wlasnie za sprawg tej placowki uda si¢ w takich stuchaczach zaszczepic
harcerskie ideaty (wraz z elementami harcerskiej metodyki pracy wychowawczej),
ktora ci nastepnie — juz jako absolwenci — przeniosg w swoje srodowiska wiejskie.

2], Kret, Uniwersytet Wiejski..., op.cit., s. 169.

% Np. na pierwszym kursie zimowym jedynie dwoéch uczniéw (z 30) byto cztonkami ZHP,
,podczas gdy reszta to albo niezrzeszeni, albo pochodzacy z innych organizacji
mlodziezowych” — za: Pozytywna praca harcerska..., op. cit., s. 94.
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Tabela 3: Typowy rozktad dnia w Harcerskim Uniwersytecie Ludowym
w Nierodzimiu

Godziny Czynnosci/zadania

6.30-6.45 Gimnastyka

6.45-8.10 Myrcie sig, porzadki, modlitwa, sniadanie

8.15-12.00 Wyklady
12.00-14.30 Przerwa obiadowa
14.30-16.00 Wyktad lub spiew, teatr, $wietlica
16.00-16.30 Podwieczorek
16.30-18.30 Zebranie dyskusyjne lub gry i zabawy,
albo prace piSmienne

18.30-19.15 Wieczerza
19.20-21.00 Zebrania sekgji lub , kominek”

Zrédto: J. Kret, Uniwersytet Wiejski w Nierodzimiu, [w:] Wiejskie uniwersytety ludowe..., Krzemieniec 6-7-8
pazdziernika 1938, op.cit., s. 168.

Wactaw Daruk - wychowanek tej placowki i poézniejszy kierownik,
dziatajagcego krotko w latach 1948-1949 Uniwersytetu Ludowego Ziemi
Hrubieszowskiej im. Stanistawa Staszica w Trzeszczanach w opisie swojej drogi do
harcerskiego uniwersytetu zanotowat: ,Byl to czas jesieni. W ktéryms$ z pism
przeczytatem ogloszenie o zapisach do Uniwersytetu Ludowego w Nierodzimiu,
rozpoczynajacego swoj drugi rok nauki. Za pienigdze uzyskane ze sprzedazy roweru
zdobytem miejsce na kursie wymienionej uczelni w listopadzie 1938 roku. Jadac do
Nierodzimia nie miatem okreslonego celu. Szukatem drogi do nauki, do prawdy, do
czego$, czego nazwacd nie umiatem, a co byto - jak pozniej stwierdzitem — szukaniem
drogi do wiasnego ja. Na szczescie trafitem na wlasciwg”?. Szczegdlnie ciepto po
trzech dekadach wspominat on kilku wykltadowcéw HUL-u: kierownika placdwki
Jozefa Kreta, ktory ,wychowawczym postepowaniem cementowat grupe
wojowniczych charakterow w celowa zbiorowos¢ [...] a wszystko to miato miejsce
w klimacie zrozumienia, szacunku i ciepta”, Gustawa Morcinka — wykladowce
literatury i historii powszechnej?’, Jézefa Skrzeka - wykltadowce przedmiotéw
$cistych oraz Jana Wojnara — instruktora sadownictwa?. Za ich sprawa, a takze
mozliwosci osobistego kontaktu w czasie trwania kursu z takimi wybitnymi

2% Wspomnienia wychowawcéw i wychowankéw uniwersytetow ludowych, [w:] Moja droga do
uniwersytetu ludowego. Wybdr, oprac. i wstep S. Dyksinski, Warszawa 1967, s. 92.

2, Osobiscie wiecej skorzystalem z wykltadéw z zakresu literatury i historii powszechnej
podawanych w formie Zzywej i obrazowej przez Gustawa Morcinka, anizeli gdybym tych
przedmiotdw uczyt sie wkuwaniem dat czy rozbiorem metodycznym dziet o encyklopedycznej
wartos$ci” —ibidem, s. 99.

28 Tbidem, s.92.
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postaciami, bywajacymi w placdéwce w Nierodzimiu, jak na przyklad: Jedrzej
Cierniak, Ignacy Solarz, Leon Kruczkowski czy Maria Dabrowska stuchaczom
wpajano tak podstawowgq — zdaniem Daruka — zasade uniwersytetu ludowego: ,jak
by¢ cztowiekiem inteligentnym, a jednak chtopem polskim pozostac”?.

Podstawowgq forma organizacyjna pracy oswiatowej Harcerskiego UL-u byty
poltroczne kursy zimowe. Na pierwszy z nich, w roku 1937/1938 uczestnicy przybyli
z terenu catego kraju: , Wigkszo$¢ zgloszonych pochodzi z gospodarstw drobnych.
Wojewodztwami jest m.in.: 5 z Poznanskiego, 4 z Kieleckiego, 5 z Lubelskiego,
4 7 Lwowskiego, 2 z Krakowskiego, 2 z Poleskiego, 2 ze Slaskiego. Charakterystyczne
jest, ze [...] zglosito sie szereg osob z Uniwersytetow Wiejskich innych organizacji
oraz iz wsrdd uczestnikdw jest 2 prawostawnych”®. Do czasu wybuchu II wojny
$wiatowej Uniwersytet Wiejski ZHP zdazyt przeprowadzi¢ jeszcze tylko jeden kurs
zimowy — w okresie pomiedzy 3 listopada 1938 a 5 kwietnia 1939 roku?'.

Kurs zimowy nie byl jedyna forma aktywnosci zakladu w Nierodzimiu.
Wiosna i latem uzupetniono go czterema kursami obozami harcerskimi, majacymi na
celu przygotowanie kierownikéw pracy harcerskiej na wsi — pierwsze dwa
,0 poziomie druzynowych przeznaczone dla chlopcow wiejskich, ktérzy juz
prowadza albo zamierzajg organizowac i harcerskie druzyny wiejskie” i dwa kolejne,
ktére ,przeznaczone sa dla inteligencji wiejskiej, gtéwnie nauczycieli mieszkajacych
na wsi, interesujacych si¢ Harcerstwem i pracujacych juz lub zamierzajacych
pracowa¢ w harcerstwie na wsi”%. Pigty z obozow przeznaczony byl dla harcerzy
z miasta, ktdrzy chcieli zapoznac si¢ z niektérymi zajeciami gospodarczymi i zdoby¢
sprawnosci wiejskie3®.

Na marginesie glownych rozwazan nad Harcerskim Uniwersytetem Wiejskim
odnotujmy jeszcze jedng kwestie. Eksperymentowi hm. ]J. Kreta z duza uwaga
przygladato sie¢ bowiem cate srodowisko instruktorskie zwigzane ze wsig. U progu
wojny zaczelo znaczaco rozwija¢ si¢ réwniez na przyklad harcerskie centrum
szkoleniowe w Lekawie w Lodzkiem. Przeksztatcono je w kolejny Osrodek Wiejski
i planowano znaczaco rozbudowac. Jest wielce prawdopodobne, ze gdyby inicjatywa
polaczenia zalozenn wychowawczych internatowego uniwersytetu ludowego
z metodyka harcerska realizowana w Nierodzimiu - Gdrkach Wielkich mogta
zaistnie¢ w dluzszej perspektywie czasowej i zakonczyla sie¢ sukcesem, na co
w Swietle ocen pierwszych dwoéch lat dziatania zakladu sie zanosito, powstatyby
kolejne blizniacze projekty w innych czesciach kraju — miedzy innymi miejscem,

29 [bidem, s. 93.

30 Pozytywna praca harcerska. .., op.cit., s. 94.

S HAP, 2 rok pracy Uniwersytetu ..., op.cit., s. 26.

32 Akcja letnia Harcerskiego Uniwersytetu Wiejskiego, [w:] Naczelnictwo Zwigzku Harcerstwa
Polskiego, ,,Wiadomosci Urzedowe” R. XVII, nr 4 (kwiecienr), Warszawa 1938, s. 62.

3 Ibidem, s. 62. Por. tez: Uniwersytet Wiejski, ,Na Tropie” 1938, R. XI, nr 8, s. 106.
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gdzie moéglby by¢ zlokalizowany kolejny Harcerski Uniwersytet Wiejski statby sie
prawdopodobnie Osrodek Wiejski w Lekawie Harcerskiej.

Warto réwniez wspomnie¢, ze ,dobrym duchem” Uniwersytetu Wiejskiego
w Nierodzimiu byt Aleksander Kaminski, podéwczas komendant Osrodka w Goérkach
Wielkich. Wspieral on regularnie w sprawach programowych i organizacyjno-
aprowizacyjnych zaréwno kierownika J. Kreta, jak i stuchaczy nierodzimskiego
zakladu o$wiatowego nie tylko z powodu formalnej mu podleglosci tej harcerskiej
placéwki, ale takze ze wzgledu na zrozumienie dla jej unikalnego wsréd réznorakich
harcerskich inicjatyw, eksperymentalnego charakteru. To on tez, poprzez kontakty
znordyckimi skautami, umozliwil hm. Kretowi zwiedzenie w 1938 roku finiskich
uniwersytetow ludowych. To on dostarczat takze czytelnikom regularnie
w redagowanej przez siebie w periodyku Kwatery Glownej Harcerzy ,W Kregu
Wodzéw” rubryce informacyjnej pt. ,Gorki Wielkie w...” informacji o aktualnych
dziataniach Harcerskiego Uniwersytetu Wiejskiego w Nierodzimiu a takze budowat
ogolnopolska ,dobra marke” tego przedsiewziecia oswiatowego®.

W styczniu 1939 roku Harcerski Uniwersytet Wiejski zostal poddany kontroli

”

zewnetrznej. W placéwce przeprowadzono woéwczas wizytacje zlecona przez
Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, ktdérej dokonali
ministerialny wizytator teatréw i uniwersytetéw ludowych Jedrzej Cierniak oraz
Kierownik Os$wiaty Pozaszkolnej Kuratorium Okregu Szkolnego. O pozytywnym
wyniku kontroli Aleksander Kaminski z wielka satysfakcja poinformowat
czytelnikow ,,W Kregu Wodzow”. Szczegodlnie ucieszyly go pelne uznania opinie
ministerialnych wizytatoréw, w ktorych podkreslano, ze sposrdd wszystkich polskich
uniwersytetow ludowych ,jest to jedyny uniwersytet wiejski skupiajacy mtodziez
roznych organizacji wiejskich, a owiany harcerskq atmosfera umozliwia
porozumienie sie i znalezienie wspdlnej platformy do pracy nad wspdlnymi
celami”?.

U progu lata 1939 roku - oprécz omodéwionych juz kurséow letnich —
zorganizowano jeszcze zjazd dotychczasowych wychowankéw Harcerskiego
Uniwersytetu Ludowego¥. Jego uczestnicy listem wystanym do Naczelnika Harcerzy
potwierdzili che¢ prac na rzecz rozwoju wsi: ,Uczestnicy Pierwszego Zjazdu
Absolwentow Uniwersytetu Wiejskiego w Gorkach Wielkich, melduja Ci Druhu
Naczelniku, Zze wszelkich staran dotoza, by w duchu zasad harcerskich doskonali¢

3 A.J. bukaszewski, Co robimy dla wsi? Osrodek Wiejski — Lekawa Harcerska, ,, W Kregu Wodzéw”
1939, R. VII, nr 3, s. 41-42.

% Por. np. A. Kaminski, Gérki Wielkie w..., ,W Kregu Wodzéw” z roku 1939: nr 1, s 16; nr 2,
s.32;nr3,s.52;nr4,s.68;,nr5,s.84;, nr 6,s.104; nr 7, s. 116.

% A. Kaminski, Gorki Wielkie w styczniu 1939 roku — Harcerski Uniwersytet Wiejski, ,W Kregu
Wodzéw” 1939, R. VII, nr 3, s.52. Komunikat w sprawie wizytacji opublikowata tez HAP (por.
np. ,Na Tropie” 1939, R. XII, nr 4, s. 62).

37 Zjazd absolwentéow Uniwersytetu Wiejskiego, ,Na Tropie” 1939, R. XII, nr 12, s. 190.
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czlowieka wsi, a z nim razem podnosi¢ Zzycie polskie w wzwyz”3. Nastepnie
dziatalno$¢ Harcerskiego Uniwersytetu Ludowego w Gérkach Wielkich/Nierodzimiu
zostata zawieszona z powodu wybuchu wojny.
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FOLK HIGH SCHOOL IN NIERODZIM
- SCOUT EDUCATIONAL EXPERIMENT, 1937-1939

TOMASZ MALISZEWSKI

Summary

The article presents a unique attempt to combine two internationally recognized concepts of
educational work in Poland in the last years of the interwar period. The Folk High School in Nierodzim /
Gorki Wielkie, which was presented in the sketch, combined in the field of methods of educational work
and organizational form the ideas of Scandinavian folk high schools with the ideas of educational work
developed in the then Polish Scouting (Pol.: Zwigzek Harcerstwa Polskiego). The Scout Folk High School (Pol.:
Harcerski Uniwersytet Ludowy) operated in the years 1937-1939.

The author shows the history of this scouting pedagogical experiment, which was related to the
plans for the expansion of the Polish Scouting Association in rural environments and presents the
achievements of an educational institution, which was unique in the scale of the world movement of folk
high schools (and scouts).

Key words: history of adult education, history of Polish scouting, folk high school, Scout Folk High School
in Nierodzim.
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AGNIESZKA BZYMEK
Ateneum Szkota Wyzsza w Gdanisku

Sprawozdanie z IV Zjazdu Pedagogiki Spotecznej:
PEDAGOGIKA ZAANGAZOWANA.
WOKOL INICJATYW I RUCHOW SPOLECZNYCH

w Poznaniu

W dniach 17-18 wrze$nia 2018 roku na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM
w Poznaniu odbyt sie IV Zjazd Pedagogiki Spotecznej — Pedagogika zaangazowana.
Wokot inicjatyw i ruchéw spotecznych, Wydziat Studiow Edukacyjnych. Zjazd ten
byl znakomita okazja do wymiany pogladéw i wzajemnego dzielenia sig
doswiadczeniem pedagogéw teoretykéw i praktykéw. W obradach plenarnych
mozna byto wystucha¢ wybitnych profesoréw z obszaru pedagogiki spotecznej, jak
Barbara Smolinska-Theiss, Wiestaw Theiss, Maria Mendel czy Tadeusz Pilch.

Poza wyktadami otwierajacymi konferencje, znalazla sie znakomita forma
prezentacji wlasnych doswiadczenn w szeroko rozumianej przestrzeni pedagogiki
spotecznej w postaci obrad ,, podstolikow” skupionych tematycznie wokdt wybranych
zagadnien. W jednym z nich zgromadzili si¢ badacze, teoretycy i praktycy zwigzani
z ,Organizacjami pozarzadowymi”. Grupa prowadzona przez dr hab. Agnieszka
Naumiuk i dra hab. Bohdana Skrzypczaka skupita si¢ przede wszystkim na
badaniach dotyczacych organizacji pozarzadowych. Nastepnie, przeprowadzono
dyskusje nad sposobami ujmowania inicjatyw spotecznych oraz dostrzegania ich
znaczenia w ksztattowaniu zmiany spotecznej. Uczestnikom towarzyszyly refleksje
dotyczace edukacyjnej roli organizacji i ruchdw spolecznych, szczegdlnie
w przestrzeni wspolpracy z uczelniami wyzszymi. Pytano w trakcie obrad, kim jest
dzi$ pedagog spoteczny oraz czym jest wychowanie srodowiskowe. Wreszcie, dzieki
potencjatowi grupy skupiajacej osoby aktywne naukowo i praktycznie, prowadzono
owocna wymiang i snuto refleksje o pedagogice spolecznej istniejacej w przestrzeni
szeroko rozumianego srodowiska spotecznego. Okazja ta pozwolila na analizowanie
funkcjonowania organizacji i ich wydolnosci wobec potrzeb ludzkich, a takze
budowaniu wspolpracy nastawionej na ulepszanie spolecznych warunkéw zycia.
Z kolei indywidulane pola badawcze uczestnikéw staly sie sposobnoscia inspirujaca
do dyskusiji o roli organizacji spotecznych i uczelni pedagogicznych.

Wsrdd wystapien znalazty sie m. in. glosy:

Dr hab. prof. UMCS Anna Dudak przedstawita koncepcje tworzenia formuty
centrum edukacyjnego w $rodowisku lokalnym na przykiadzie Narodowego
Centrum Ojcostwa w Krakowie. Prof. dr hab. Barbara Kromolicka ukazywata szereg
dobrych praktyk wspolpracy uczelni z III sektorem na rzecz zmian w edukacji.
Zespot pedagogéw spolecznych ze Szczecina od lat wdraza zasade taczenia
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zespotowej i indywidualnej dynamiki w kierunku ksztattowania zmiany
w $rodowisku lokalnym. Natomiast pani Barbara Janina Sochal, przewodniczaca
Polskiego Stowarzyszenia im. Janusza Korczaka, w wystgpieniu pt.: ,Wszyscy znaja
Korczaka?”, powrdcita do dyskusji nad aktualnoscia dorobku Korczaka i potrzeby
powrotu do zrodet. Dr Agnieszka Bzymek wskazala na znaczenie pedagogiki
zaangazowanej w spofeczno$¢ lokalng na przyktadzie biograficznych narracyjnych
gdanskich senioréw z Lokalnego Centrum Wsparcia wobec zjawiska resilience. Z kolei
dr Anna Rutkowska ukazata, iz w namysle pedagogicznym warto zwrdci¢ uwage na
rozw¢j lokalny kierowany przez sama spotecznos¢. Stad nawiazywata do swoich
badan, gdzie zasadniczym pytaniem stalo sie jak, przejs¢ w realizacji koncepgji
dzialart oddolnych od idei do dziatania. Koniczace obrady wystgpienia dr Marty
Kuleszy i dr Agnieszki Lisieckiej-Bednarczyk skupily sie na roli organizacji
pozarzadowych wobec sytuacji trudnych zdrowotnie. Dr Marta Kulesza mowita
0 znaczeniu seniorow w procesie leczenia dzieci i mlodziezy uzaleznionych od
substancji psychoaktywnych, ukazujagc dobre praktyki miedzypokoleniowej
dzialalnosci organizacji pozarzadowych poprzez analize projektu ,Senior
Mentorem”. Wreszcie, dr Agnieszka Lisiecka-Bednarczyk mowila si¢ na szansach
organizacji pozarzadowych we wsparciu os6b doswiadczajacych sytuacji trudnych,
traumatycznych, wymagajacych dlugofalowego wsparcia.

Zarowno wystapienia plenarne, jak i wymiana w trakcie dziatania
,podstolikow”, byty znakomitq i twdrcza forma wymiany akademickiej, ktora stata
si¢ inspiracja do aktywizacji spolecznej w Srodowisko lokalne i spoleczne,
nawigzywanie efektywnej wspolpracy s$rodowisk naukowo-dydaktycznych,
eksperckich i dziataczy spotecznych.

136



Czesc IV.
OMOWIENIA I RECENZJE






KAMILA STEPIEN-REJSZEL
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku

Geoff Petty, Nowoczesne nauczanie — praktyczne wskazowki
i techniki dla nauczycieli, wyktadowcéw i szkoleniowcéw, thum.
Jolanta Bartosik, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Sopot 2018, ss. 541.

»Tylko glupcy ucza sie z wlasnego doswiadczenia, madry czlowiek uczy sie
z doswiadczenia innych nauczycieli” - jak wspomina autor — Geoff Petty, wtasnie te
stowa przyswiecaly mu prace nad powyzsza ksiazka. G. Petty przez diugi czas
pracowat jako nauczyciel oraz wyktadowca. Stad w kolejnych rozdziatach wyraznie
odczuwa sig jego wysoka swiadomos¢ realidw , szkolnej rzeczywistosci”. To wtasnie
za sprawa prezentacji sprawdzonych nauczycielskich pomystow, oraz dzieki
przystepnie podanej wiedzy z zakresu dydaktyki dzieto ,Nowoczesne nauczanie —
praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli, wyktadowcow i szkoleniowcow”
zyskato bardzo wielu popularyzatoréw oraz doczekata sie licznych przekltadow.

Zapewne wyzej wspomniane powody nie pozostaja bez znaczenia, niemniej
sadze, ze kazdy po lekturze tej ksiazki odnajdzie ich duzo wigcej. W polskim
przekladzie jest to juz trzecie wydanie, wzbogacone o najnowsze wyniki badan oraz
uzupetnione tresciami merytorycznymi o m.in. o tematyke oceniania, krytyki czy
efektywnego stosowania pochwat uczniow.

W tym miejscu warto takze podkresli¢, ze niniejsze polskie wydanie owej
publikacji zostalo poddane recenzji przez dwa uznane autorytety w dziedzinie
pedagogiki — Teres¢ Bauman oraz Tadeusza Lewowickiego.

Nalezy zwroci¢ takze uwage na formalny uktad tresci zaprezentowanych
w niniejszej publikacji. Kolejne rozdziaty tworza pewna uporzadkowana i logiczna
cato$¢. Prowadza czytelnika od przypomnienia podstawowych zagadnien z tematyki
psychologii uczenia sig, motywacji oraz elementarnych tematéw zwigzanych
z nauczaniem w Kklasie szkolnej tj. rola nauczyciela w procesie uczenia sig,
budowaniem relacji nauczyciel-uczen, prowadzeniem klasy, wprowadzaniem
i utrzymywaniem dyscypliny [,fadu zewnetrznego” — jak to okresla W. Okon].
Wspomniana tematyka tworzy spdjna strukture Czesci I, ktora nosi tytul , Potrzeby
emocjonalne i rozwojowe”.

Kolejna, II czes¢ ksiazki, czyli ,Niezbednik nauczyciela” wprowadza czytelnika
juz w najwazniejsze zagadnienia zwigzane z nauczaniem i uczeniem sie. Omawiane
sa tu zagadnienia zwigzane z metodami koncentrujgcymi si¢ na nauczycielu oraz
z metodami aktywizujacymi w procesie nauczania, czyli koncentrujagcymi si¢ na
uczniu.
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Po ich lekturze czytelnik nabiera przekonania, ze autor w swojej pracy kierowat
sie troska o klarownos$¢ przekazywanych tresci. Mnogos¢ informacji zawartych
w tabelach, podawanych poprzez diagramy, rysunki, mapy mysli nie tylko nie
stanowi problemu w odbiorze prezentowanych tresci, ale to swoiste, graficzne ujecie
tematéw ulatwia odbidr i zapamietywanie tresci, chocby dlatego, Zze najwazniejsze
wiadomosci przedstawiane sa w ramkach podkreslajacych ich wage.

W pozostatych III czesciach autor skupia si¢ na formach i sposobach
przygotowania pomocy naukowych oraz propozycjach ich modyfikacji, a takze na
wskazdéwkach dotyczacych przygotowywania sie do zaje¢ dydaktycznych (m.in. na
co zwracac szczegdlng uwage oraz jak przeprowadzi¢ ich ewaluacje oraz waluagcje).

Uwage przykuwa takze bogaty zestaw lektur, ktory jest zamieszczany na
koniec poszczegdlnych rozdziatow i podrozdziatow. Zgodnie z intencja autora
lektury te moga by¢ przydatne czytelnikowi, jesli omawiane zagadnienie okaze dla
niego szczegdlnie interesujace lub wzbogacajace jego warsztat zawodowy.
Proponowane tytuly sa wprawdzie anglojezycznie, jednak warte zainteresowania
polskiego czytelnika ze wzgledu na autorstwo wybitnych specjalistéw ze swoich
dziedzin. Mozemy odnalez¢ np. odestania do Carla Rogersa ,Freedom to Learn” —
New York, Merill 1994, czy tez do Macolma Knowlesa ,Self-Direccted Learning” —
Cambridge, Cambridge University Press 1975.

Na osobng uwage zastuguje jezyk zaréwno omawianego tu dziela, jak
i polskiego przektadu: klarowny, bez semantycznych i terminologicznych udziwnien.
Osobisty styl i wartkos¢ narracji znaczaco utatwia percepcje dzieta o przejrzystej
strukturze, o duzych walorach praktycznych, ale takze i naukowych. Geoff Petty jest
znany ze swojej charyzmy i zaangazowania, co jest wyczuwalne w trakcie lektury
jego ksiazki. Tego rodzaju atuty moga by¢ istotne przede wszystkim dla studentéw
pedagogiki i kandydatéw na nauczycieli, ktérzy dopiero rozpoczynaja kontakty
z lekturami z zakresu pedagogiki.

Mozna si¢ jednak obawiaé, ze bardziej doswiadczeni badacze i nauczyciele
moga odnies¢ wrazenie, Ze omawiane tresci sa nazbyt ogolnikowe. Zdaje sie jednak
na tego rodzaju zrzuty by¢ przygotowany sam autor i dlatego z taka skrupulatnoscia
podaje liczne odniesienia do najnowszych badan, odsyta i zacheca do pogtebienia
informacji we wspomnianej juz, proponowanej dodatkowej literaturze.

Ksigzka Geoffa Petty zastuguje na miano wartosciowej pozycji wydawniczej.
Zachgca czytelnika do zaglebienia si¢ w problematyke dydaktyczna, sktania¢ moze
doswiadczonych nauczycieli do refleksji nad wtasnym warsztatem pracy. Tytut
publikacji bardzo trafnie okresla jej zawartos¢ a takze najwieksza zalete — czyli liczne
praktyczne wskazowki i techniki dla nauczycieli, wykladowcoéw i szkoleniowcdw.
Niech podsumowaniem bedzie nastepujace stwierdzenie autora: ,Uczysz sie przez
cale zycie. Wiesz, co ciebie popycha do zdobywania wiedzy, wiec wiesz wigcej niz ci
sie wydaje réwniez o tym, co motywuje innych. (...) Moim zadaniem jest pomoc ci

140



uswiadomi¢ sobie te wiedze o przyczynach uczenia si¢, zebys mdgt korzystac z niej
w swojej pracy”(s. 31).
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AGNIESZKA BZYMEK
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku

J. Borzyszkowski, C. Obracht-Prondzynski (red.),
Pomorskie drogi do niepodleglosci, GTN, Gdansk, 2018,
ISBN 978-83-60693-26-1, ss. 181.

W dniach 7 - 8 grudnia 2018 roku odbyta sie w Gdansku Konferencja
,Pomorskie drogi do Niepodleglej”. Zorganizowana przez Gdanskie Towarzystwo
Naukowe wraz z Oddziatem Polskiej Akademii Nauk w Gdansku, Stacje Naukowa
Polskiej Akademii Umiejetnosci w Gdansku, Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskim,
Instytut Kaszubski oraz Gdanskie Towarzystwo Przyjaciol Sztuki skupita sie wokot
stuletniej rocznicy odzyskania niepodlegtosci, stajac si¢ przyczynkiem do licznych
debat wokot idei panstwa polskiego, pojecia i rozumienia patriotyzmu, watkéow
natury spoleczno-kulturowej, pedagogicznej, politycznej oraz narodowe;j.
Wystapienia wybitnych przedstawicieli dyscyplin naukowych, jak profesora Jozefa
Bachoérza, profesora Andrzeja Chwalby, profesora Jézefa Borzyszkowskiego czy
profesora Cezarego Obrachta-Prondzynskiego, pozwolily na glebsze dotknigcie
poruszanej tematyki, ktora tak jednoczy, jak i réwnoczesnie, bywa zrédltem niezgody
czy wrecz konfliktow. I tym bardziej, w moim rozumieniu, tematy te winny by¢
przywolywane i odkrywane, zamiast przystowiowego ,,chowania pod dywan”.

Efektem wspominanego wydarzenia stala si¢ znakomita publikacja p.t.
Pomorskie drogi do niepodlegtosci. Ksigzka wyjatkowo wazna i potrzebna. Szczegdlnie
teraz, w dobie ogdlnoeuropejskiego kryzysu wartosci, $wiata opartego na ,miec”,
gdyby powtarza¢ za Erichem Frommem!. StaliSmy si¢ uczestnikami rzeczywistosci
postmodernistycznej, w ktoérej nieprzygotowany do ponoszenia skutkéw witasnych
decyzji lub paradoksalnie, ich niepodejmowania, cztowiek, ktéry w zatozeniu miat
mie¢ wolno$¢ bez arbitra — wolnosci nie umie wybiera¢, skazujac sie na , prawdy”
kultury masowej, za ktéra stoja okreslone sity i branze czy lobby polityczne.
Tymczasem wolnos¢ to tak decyzje, jak i konsekwencje oraz odpowiedzialnos¢. Jeden
z artykuldéw w wydanej publikacji, autorstwa profesora Wiestawa Theissa, dobitnie
nawigzuje do powyzszych rozwazan. Jest to tekst wyjatkowo cenny dla pedagoga.
Profesor W. Theiss méwi w nim o szkole demokratycznej Heleny Radlinskiej
przywolujac  niezwykle aktualne treSci. Wspomniana koncepcja szkoty
demokratycznej jest idea miejsca dla kazdego, bez wzgledu na ograniczenia
spoleczne. Szkota Radlinskiej jest szkola rozwijajaca harmonijnie jednostke
i rownoczesnie, przygotowujaca ja do zycia. Jest wreszcie, szkola apolityczna
i ksztattujacg niezalezne, ale rowne sobie podmioty, wspdtpracujaca z instytucjami

LE. Fromm, O sztuce istnienia, PWN, Warszawa — Wroclaw, 1997, s. 42-43.
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nauczania oraz wspierana finansowo przez panstwo?. Walka o o$wiate wysuwa sie
bezsprzecznie na plan pierwszy w szkole Radlinskiej. To walka o nas samych —
o $wiadome i doroste podejmowanie decyzji — tak o sobie, jak i o wspotuczestnictwie
w odpowiedzialnosci za Polske - gdy nie potrzeba walki orezem, ale walki
rozumianej jako stuzenie soba drugiemu, we wzrastaniu we wlasnym
czlowieczenistwie, ponad wzorce masowe redukujace istnienie czlowieka do sfery
potrzeb czysto biologicznych. Szkota Radlinskiej jest szkota wzrastania i madrego
funkcjonowania pomiedzy ja i Swiatem spolecznym. Jest wreszcie szkota madrego
rozumienia pojecia patriotyzm, ktére dzis wywotuje tak daleko idace i nierzadko
kontrowersyjne konotacje.

,Pomorskie drogi do niepodlegtosci” to wyjatkowo cenne dzieto. Pozwala
niewatpliwie pochyli¢ sie¢ nad niepodlegtoscia Polski nie tylko z perspektywy
pedagogicznej, ktdra pozwolitam sobie tu rozwina¢, ale i od strony historycznej,
kulturowej, spotecznej czy ekonomicznej. Glosy poszczegdlnych autorow tworza
ostatecznie znakomicie zsynchronizowang catos¢, ktéra uwypukla istotne
zagadnienia o fragmencie polskiej rzeczywistosci, w ktorej patriotyzm szczegolnie
wybrzmial wéréd Polakéw — Pomorzan, szczegdlnie wsrdd Kaszubdw.

2 W. Theiss, Demokratyczna szkota polska. Niepodlegtosciowy projekt Heleny Radliriskiej z lat 1906-
1918, [w:] J. Borzyszkowski, C. Obracht-Prondzynski (red.), Pomorskie drogi do niepodlegtosci,
GTN, Gdansk, 2018, s. 146-147.
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