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Czes¢ I
REFLEKSJE PEDAGOGICZNE






PEDAGOGIA FREINETOWSKA
W EDUKAC]JI AKADEMICKIE]J

ZDZISEAW ALEKSANDER
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku

Streszczenie
Pedagogia Celestyna Freineta i takie zwiazane z nia pojecia i kategorie jak: “ekspresja”, ,,twércza
aktywnos¢”, ,rozw¢j intelektualny i spoteczny “, , podmiotowos¢ i godnos¢ wychowanka”, a takze

A

“swobodne teksty”, ,gazetka freinetowska”, ,do$wiadczenia poszukujace”, “nauczyciele freinetowcy”
wecale nie musza sie kojarzy¢ z wczesna edukacja (jak sie bardzo czesto zdarza). Podstawowe zalozenia
pedagogii C. Freineta moga sta¢ sie bliskie kazdemu nauczycielowi, niezaleznie od wieku jego ucznidw,
a wiec takze nauczycielowi akademickiemu.

Stowa kluczowe: pedagogia Celestyna Freineta, edukacja akademicka, srodowisko uczenia sie

Inspiracje Pedagogia Celestyna Freineta

W kulturze dydaktycznej techniki freinetowskie czesto redukowane sg do
zbioru metodycznych wskazdéwek stosowanych w edukacji wczesnoszkolnej.
Tymczasem ich rzeczywiste znaczenie wykracza poza techniczny sposob rozmienia
procesu ksztalcenia'. Dlatego od razu zaznaczmy, ze idee freinetowska rozumiem
przede wszystkim jako okreslony sposob nauczycielskiego bycia, jako postawe
wyrazajaca sie¢ szacunkiem dla osoby, mysli i pracy studenta, a przede wszystkim
troska o jego rozwoj. Nalezy tez przyjac freinetowskie wskazanie, ze najwazniejsze sa
tu relacje miedzy nauczycielem i studentami, wzajemne poszanowanie godnosci
osobistej. Dlatego, jak sadze, niektérzy znajduja potwierdzenie freinetowskiej mysli
pedagogicznej w personalizmie. Tu przytocze odpowiadajacy mi poglad
B. Sliwerskiego?, ze personalizm jest nie tylko jednym z kierunkéw we wspdtczesnej
filozofii, ale rowniez radykalnym nurtem w naukach o wychowaniu, ktéry traktuje
kazdy podmiot uczestniczacy w procesie edukacji jako osobe. Dotyczy wiec tych
pradow, nurtéw i teorii edukacyjnych, ktére zdecydowanie opowiadaja sie (i tu
spotykamy freinetowskie idee pedagogiczne) za autonomiq osoéb, ich godnoscia
iracjonalnoscig. Personalizm rozumie si¢ w tych nurtach jako postawe
interpersonalna, wyrazajaca sie uznaniem praw i godnosci, szacunkiem do drugiej
osoby, troska o jej rozwo;.

1 Zob. W. Frankiewicz, Nasladowanie — stosowanie — inspiracja jako mozliwe odmiany dialogu
z pedagogikq Celestyna Freineta, (w:) J.Rutkowiak (red.), Pytanie — dialog — wychowanie, Warszawa
1992.

2 B. Sliwerski, Edukacja autorska, Krakéw 2008.



Refleksja akademickiego praktyka

W edukacji akademickiej nie mozna pomina¢ znaczenia freinetowskich technik
sprzyjajacych tworczej, intelektualnej aktywnosci studentéw, najskuteczniejszej
przeciez drogi do wspomagania ich rozwoju.

Zaczng od techniki swobodnych tekstow, ktdrej dydaktyczng warto$¢ widzi sie
gléwnie w szansie na twdrcza ekspresje, na stymulacje myslenia tworczego, na
mozliwo$ci swobodnego wyrazania mysli i uczué, na ksztaltowanie tworczego jezyka
Stosujac te technike w edukacji szkolnej kierujemy sie mysla C. Freineta, ze
w naturalnym, werbalnym zachowaniu dziecka tkwi ogromne bogactwo jego mysli,
uczud i spostrzezen. Trzeba wigc wlaczy¢ je w szkolny proces ksztalcenia i stworzy¢
W nauczaniu takie warunki, ktére nie hamuja, lecz pobudzaja swobodne wypowiedzi,
samodzielne wyrazanie mysli, takze przez dzieci, ktdre przychodza do szkotly
z jezykiem macierzystym w postaci kodu ograniczonego [w rozumieniu
B. Bernsteina] lub etnolektu.

A jak ta technika moze wspomagac nauczyciela akademickiego? Szczegoélnie na
kierunkach humanistycznych i spolecznych? Jest juz powszechna wiedza, ze
w ostatnim czasie na studia wyzsze trafiaja absolwenci szkoél srednich o matych
mozliwosciach tworzenia tekstow pisanych, a masowos¢ studidéw sprawia, Ze na
kierunki o profilu humanistycznym trafiaja takze osoby funkcjonujace we
wspomnianym kodzie ograniczonym. Jest to znaczacy problem dla promotoréw prac
dyplomowych [licencjackich i magisterskich], bo w trakcie tworzenia tych dziet
problemy jezykowe i komunikacyjne studentéw ujawniaja si¢ w szerokim wymiarze.
W  takich sytuacjach z pomoca przychodzi technika swobodnych tekstow.
Seminarium dyplomowe staje si¢ miejscem wspdlnej pracy nad poszczegdlnymi
elementami prac dyplomowych: nad wstepami, zakonczeniami, nad tekstami
bedacymi prezentacja i interpretacja wynikéw badan, czy tez nad wnioskami.
Skupiamy sie tu na pracy identycznej z praca nad swobodnym tekstem. Moze to
sprzyja¢ rozwojowi komunikacyjnemu studentéw i doskonaleniu ostatecznego
brzmienia tekstu. Chodzi przede wszystkim o zbiorowe opracowywanie tekstu.
Zaklada si¢ przy tym rowne szanse bycia twoérczym niezaleznie od posiadanej
kompetencji komunikacyjnej. Uczestniczenie w procesie doskonalenia tekstu, gdzie
celem jest doprowadzenie wybranej wypowiedzi do postaci poprawnej jezykowo
i stylistycznie, moze by¢ w duzej mierze ksztalcace. Student aktywnie uczestniczacy
w ,wygladzaniu” tekstu uczy sie¢ wyraza¢ mysli w sposéb przekonujacy i precyzyjny
oraz wlasciwie stosowac elementy jezyka naukowego. Praca nad studenckim tekstem,
polega nie tylko na wyszukiwaniu btedéw i niejasnosci, ale takze na wzbogacaniu
wypowiedzi o inne, czesto nowe elementy jezykowe i stylistyczne. Wartoscia tego
rozwiazania jest takze dyskusja studentéw nad danym tekstem i wspdlna praca nad
poprawianiem ich naukowych wytworow.

Podobny, do opisanego wyzej, problem istnieje na ¢wiczeniach i warsztatach na
studiach dziennikarskich. Tam takze dobrym rozwigzaniem okazuje sie



wykorzystywanie techniki swobodnych tekstéw. Osobiscie pracuje w ten sposdb na
przedmiocie Stylistyka i kultura jezyka. W przypadku takich zaje¢ zachowane
zostaja wszystkie etapy w pracy nad swobodnym tekstem — od etapu tworzenia po
wspolne opracowywanie wybranego w trakcie wczesniejszej dyskusji tekstu. Z tym,
ze ze wzgledu na specyfike przedmiotu forma wypowiedzi jest celowo dobierana. Sq
to najczesciej formy ekspresji publicystycznej [esej, artykul, komentarz, felieton,
recenzja i in.]. Fakt, Zze omawianie i poprawianie tekstu odbywa sie¢ w formie
zbiorowej (cho¢ moze przebiega¢ w zespotach) daje szanse na tworzenie
warto$ciowych interakgji, na dobra atmosfere w grupie studenckiej czy seminaryjnej
Zaciera si¢ tu podzial na tych z lepszym lub gorszym kapitatem kulturowym, czy na
tych z wigkszymi lub mniejszymi mozliwosciami komunikacyjnymi.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ mysl J.S. Brunera’, w ktdérej podnoszac
warto$¢ wspotdziatania uczacych sie w procesie uczenia sie stwierdzil, iz jezyk,
w jakim przebiega 6w proces interakcji staje sie¢ wlasnoscig uczacego sig, a normy
stylu i jasnosci dziatania uzywane w takiej interakdji staja si¢ jego wlasnymi normami.

W codziennej praktyce przed uczelnia wyzsza stoi zadanie ksztaltowania
intelektu i wyrabiania kultury umystowej studentow. Intelekt jest wigc gtéwnym
narzedziem, ktérym musi sie postugiwac studiujacy zaréwno na uczelni, jak i pdzniej
w pracy pedagogiczne;j.

Bedziemy bliscy mysli pedagogicznej C. Freineta* zauwazajac, ze twdrczy
i aktywny charakter osobowosci cztowieka objawia sie i ksztattuje w procesie
eksterioryzacji, ekspresji. Rzeczywiste przyswajanie sobie wiedzy i umiejetnosci
zachodzi wowczas, kiedy probujemy cos wytwarzaé. Wtedy nasza wiedza staje sig
operatywna. Tak wiec, ksztalcenie ,postawy otwartego umystu” powinno
uwzglednia¢ przezyciowa, ekspresyjng posta¢ dziatalnosci studenta. Ekspresja jest
zawsze zwiazana z twodrcza dziatalnoscia jednostki. Nie jest ona tylko prostym
odtworzeniem, odbiciem uwewnetrznionego swiata obiektywnego, ale takze jakas
interpretacja, przetworzeniem.

W opracowaniu przygotowanym razem z Wanda Frankiewicz® sporo miejsca
poswieciliSmy problemowi rozwoju mowy i myslenia oraz twdrczej osobowosci
studentéw neofilologii oraz sposobom pracy nad rozwojem umiejetnosci
komunikacyjnych przysztych neofilologéw opartym na ekspresji i tworczosci
studiujacych. ProponowaliSmy tam, aby spojrze¢ na freinetowska pedagogie jako na
bogate zrodlo inspiracji, mogace odegra¢ duza role w przebudowie i wzbogacaniu
form organizacji pracy nad opanowaniem jezyka obcego w polskich uczelniach. Za

3]. S. Bruner, W poszukiwaniu, teorii nauczania, Warszawa 1974.

4 C. Freinet, O szkote ludowg. Pisma wybrane, Wroctaw-Warszawa—Krakéw-Gdansk 1976.

5 Z. Aleksander, W. Frankiewicz, Socjolingwistyczna i psychopedagogiczna interpretacja wartosci
freinetowskiej pedagogii w edukacji wczesnoszkolnej i akademickiej, (w:) A. Semenowicz,
H. Solarczyk, A. Szwech (red.), Inspiracje pedagogiq freinetowskq. Studia, refleksje, wspomnienia
dedykowane Halinie Semenowicz, Torun 2014.



egzemplifikacje powyzszej tezy postuzyly wybrane rozwigzania realizowanej
w jednym z uniwersytetéw koncepdji , ksztattowania tworczej osobowosci, rozwijania
intelektu i kultury umyslowej studentéw w trakcie ksztalcenia jezykowego”.
Podstawowymi kategoriami byty: studencka ekspresja (literacka i publicystyczna)
1,zanurzenie w kulturze”.

W tym miejscu skupie sie¢ na zaprezentowaniu doswiadczen dotyczacych
respektowania idei freinetowskiej w pracy ze studentami pedagogiki. W toku
codziennej pracy na wyzszej uczelni, trudno bylo nie zauwazy¢, ze studendi,
niezaleznie od wieku i typu studidéw, zle znosza autorytarne postawy wyktadowcow,
atmosfere zagrozenia (uwazang niekiedy jako skuteczny czynnik motywujacy do
pracy), nude i brak okazji do aktywnosci spowodowane giléwnie tradycyjnymi
formami pracy. Oczywiscie nie podwazam tu sensu aktywnego stuchania wyktaddéw,
uczestniczenia w seminariach, czy studiowania literatury. Smuci natomiast praktyka
“studiowania” polegajaca wylacznie na biernym uczestnictwie w wyktadach - czego
efektem sg jedynie mechanicznie sporzadzone notatki sluzace pamieciowemu
opanowaniu tresci — oraz na odbywaniu ¢wiczen, w czasie ktérych odtwarza sie
przeczytane wczesniej teksty. Przy czym studentom, jako osobom stojacym nizej
w uczelnianej hierarchii, odmawia sie niekiedy prawa do ich interpretacji. Skutki
takiej edukacji (powszechnie krytykowane) nietrudno przewidzie¢: brak zdolnosci do
twdrczego myslenia, encyklopedyczna — nie przekiadajaca si¢ na praktyczne
dzialania — wiedza, lek przed sieganiem po nowe, nie mieszczace si¢ w kanonie
posiadanej wiedzy, rozwiazania.

Kierujac sie pedagogicznym przestaniem C. Freineta przyjmijmy zatozenie, ze
kazdy nauczyciel akademicki powinien czu¢ sie odpowiedzialny nie tylko za poziom
merytorycznej wiedzy i umiejetnosci zawodowych studenta, ale takze za jego rozwoj
intelektualny. Wtasne proby zmiany zasygnalizowanej wyzej sytuacji rozpocznijmy
od uwolnienia swojego audytorium od niepokoju i napie¢ zwiazanych z postawa
nauczyciela akademickiego, badz kolegow studentéw: od autokratyzmu,
krytykanctwa, nieobiektywnego oceniania. To , pedagogiczne uwolnienie” (okreslenie
C. Freineta) jest jednym z podstawowych zabiegéw sprzyjajacych tworczosci
i rozwojowi. Studenci do$¢ szybko przyzwyczajaja sie do faktu, Zze wszyscy maja
prawo do wypowiadania wtasnych sadow i winni wstuchiwac si¢ w opinie kolegdw.
Sami okreslaja pole swoich zainteresowan zwiazanych z danym przedmiotem,
wybieraja zagadnienie, ktdre chca opracowac i przedstawi¢ swoim kolegom. Czesto
dla wykonania okreslonej pracy lacza sie w male zespoty. Ucza sie¢ wspodtpracy
dzielac miedzy siebie szczegolowe zadania wedlug wilasnych mozliwosci
(gromadzenie materiatéw, sporzadzanie tekstu, opracowanie graficzne i in.).

Aktywna dzialalno$¢ intelektualna studentéw mozna by umiesci¢ w trzech
nieco rdéznigcych si¢ obszarach. Pierwszy z nich to przedmiot fakultatywny:
“Pedagogia C. Freineta” w ramach ktérego wystepuja wszystkie freinetowskie
techniki. Nie chodzi tu bowiem tylko o zdobywanie wiedzy o francuskim pedagogu z
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wykladdéw i opracowan. Efektem twérczych dzialan studentow sa m.in. karty pracy
dla “doswiadczen poszukujacych” (umozliwiajace samodzielng prace dzieciom badz
studentom), fiszki samokontrolne (takze dla dzieci badz studentow) i gazetka
zawierajace rezultaty swobodnej ekspresji studentdow. Od razu zaznaczmy, ze
materialy zamieszczone w gazetce studenci tworza dla siebie i dla swoich kolegow,
anie dla dzieci i na poziomie dziecka, jak to jest niekiedy praktykowane. W zwiagzku
z tym dyskusja w trakcie poprawiania, opracowywania wybranych tekstéw jest
niezwykle burzliwa i ciekawa merytorycznie. W sytuacjach watpliwych nastepuje
sieganie do stownikéw, podrecznikéw poetyki i in.

Przejde teraz do przedstawienia drugiego obszaru, w ramach ktérego mozliwe
jest uwzglednienie w pracy akademickiej freinetowskich “prawd pedagogicznych”.
Chodzi tu o przedmioty konczace sie przedstawieniem pracy zaliczeniowej.
Przygotowanie pracy rozpoczyna si¢ od wyboru szczegétowego zagadnienia, ktére
staje sie przedmiotem opracowania. Tego wyboru dokonuja sami studenci, oni tez
formutujg temat i decyduja o formie pracy. Jest ona swobodna. W zaleznosci od
podjetego zagadnienia podstawa opracowan sa rézne formy ekspresji (gtéwnie
stowna i plastyczna) lub doswiadczenia poszukujace. W przypadku tych ostatnich
plan pracy i szczegétowe zadania obmyslaja sami studenci. Nauczyciel spetnia role —
jak to okresla C. Freinet — “wspomagajacq” i “wspodtdziatajaca”. Polega ona na
utatwianiu kontaktu z instytucjami, placéwkami edukacyjnymi, badz osobami
znaczacymi dla podjetego tematu, na proponowaniu niezbednych lektur, na
wspomaganiu przy weryfikacji i selekcjonowaniu zebranych materiatéw i in. Przed
zredagowaniem ostatecznej wersji opracowania, wersja robocza prezentowana jest
catej grupie. Pojawiajace sie watpliwosci sugeruja potrzebe naniesienia poprawek
i dokonanie uzupeien.

Prace oparte na ekspresji to: eseje, opowiadania, autobiografie
(z wyeksponowana analiza pedagogiczna wtlasnej drogi edukacyjnej), listy (na
przyktad do dyrektora szkoly po odbytych wizytach w kierowanej przez niego
placéwce), prace plastyczne — w tym modele, plakaty i plansze, prezentacje
multimedialne.

Bardzo wartoSciowe bywaja opracowania zespotowe, bedace efektem
“doswiadczen poszukujacych”. Stworzona z nich zostata biblioteczka pracy. Zawiera
ona miedzy innymi: prospekty z niezbednymi informacjami o tréjmiejskich szkotach
niepublicznych, monografie wybranych szkét i przedszkoli realizujacych
alternatywne  pedagogie, opracowania (bogato ilustrowane) poswiecone
poszczegdlnym koncepcjom Nowego Wychowania i ich twércom. Osobne miejsce
zajmuja prace o charakterze socjolingwistycznym, np. poswiecone jezykowi
subkultur miodziezowych, barierom komunikacyjnym w procesie szkolnych
interakgji i in.

Wymienione prace stanowia nieocenione zrodio wiedzy dla studentow
(szczegolnie zaocznych) i stuchaczy studiow podyplomowych. Gléwnie ze wzgledu
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na powszechnie znane trudnosci z dostepem do literatury. Niektére materiaty
udostepniane byty rodzicom szukajacym rzetelnej (niereklamowej) wiedzy o szkotach
niepublicznych. Ta widoczna przydatnos¢ opracowan bardzo satysfakcjonuje
autoréw i silnie motywuje tych, ktérzy przychodza studiowaé¢ dany przedmiot
w nastepnej edycji. Kolejny wiec raz potwierdza si¢ gloszona przez C. Freineta teza,
iz czynnikiem najbardziej motywujacym uczacych sie do twodrczej aktywnosci jest
mozliwo$¢ samodzielnego wyboru pracy i swiadomos¢ przydatnosci jej rezultatow
dla innych. Zaznaczmy w tym miejscu, ze przedstawione rezultaty uzyskano dzieki
autentycznemu zaangazowaniu studentow i ich pracy pozaaudytoryjnej

Inaczej jest w przypadku trzeciego obszaru dzialani nauczyciela akademickiego
chcacego wspomagac twoérczos¢ i aktywnos¢ intelektualng studentow. Mam tu na
mysli zajecia z dyscyplin pedagogicznych prowadzone na kierunkach
nauczycielskich réznych wydziatéow. Tam przedmioty te, cho¢ obowiazkowe,
traktowane sa jak drugoplanowe. Dlatego wszelkie inicjatywy wychodzace poza
wyznaczone planem studidw normy czasowe i nie mieszczace si¢ w tradycyjnym
pojmowaniu studiowania — musza by¢ negocjowane. Jednakze, gdy studenci poznaja
proponowane im rozwigzania i zaakceptuja propozycje aktywnego studiowania,
rezultaty ich pracy bywaja zdumiewajace.

Zilustruje to na przykladzie realizacji zaje¢ z pedagogiki ze studentami
specjalnosci nauczycielskiej jednego z kierunkéw uniwersyteckich. Prace zaczeto od
uzgodnienia, Zze zamiast tradycyjnego odbywania, zaje¢ studenci sami napisza
podrecznik pedagogiki, ktory nazwali “Ksiega pedagogii”. Ustalono, ze bedzie ona
miata trzy czesci: “Psychologiczne i socjologiczne aspekty wychowania”, “Problemy
wspotczesnej milodziezy” 1 “Alternatywa w edukacji”. Nastepnie w ramach
ustalonych i nazwanych czesci okres$lono rozdzialy, a w rzeczywistosci problemy,
ktorymi zajety sie poszczegdlne osoby lub dwu- trzyosobowe zespoty. Materiaty
potrzebne do przygotowania poszczegoélnych rozdzialow zbierano w miejscach
(instytucjach), w ktérych odbywa sie edukacja, wychowanie, resocjalizacja, lub u oséb
dobrze znajacych dany problem (np. subkultury miodziezowe). Studenci odwiedzali:
domy dziecka, ogniska i schroniska wychowawcze, szkoly specjalne, szkoty
publiczne i niepubliczne realizujace autorskie, alternatywne koncepcje edukacyjne.
Byli blisko praktyki, ale poznali takze refleksje pedagogiczna tych, ktérzy na co dzien
zajmuja si¢ praca edukacyjna. Zdobywali wiedze o wychowaniu “zanurzajgc sie
w pedagogiczna rzeczywistos¢” poprzez obserwacje, wywiady (rozmowy)
z pedagogami, wychowankami, rodzicami, a takze ze specjalistami i terapeutami.
Odnoszac to do pedagogii C. Freineta powiedzmy po prostu, ze byly to
“doswiadczenia poszukujace”. O emocjonalnym zaangazowaniu w podjete problemy
moze $wiadczy¢ fakt, Zze wiele 0s6b wlaczyto si¢ w dziatalno$¢ badanych instytucji
stajac sie wolontariuszami lub wspoétpracownikami po zaliczeniu przedmiotu lub
nawet po skonczeniu studiow.
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Zebrane materialty po wstepnym opracowaniu byly prezentowane w czasie
wspolnych spotkant odbywajacych sie regularnie w czasie formalnie wyznaczonym
na zajecia. Relacje byly czesto bardzo emocjonalne, a dyskusja ozywiona. Nie byto
potrzeby dodatkowego motywowania do uczestnictwa w tych spotkaniach, np.
poprzez sprawdzanie obecnosci. W naturalny sposéb wytworzyla sie psychologiczna
atmosfera powodujaca, iz nie wypadalo nie przychodzi¢ na zajecia (spotkania), gdzie
swoje materialy i spostrzezenia przedstawiali kolejni koledzy.

W trakcie tych spotkan okazywato sie takze, ze czes¢ uczestnikow, studiujaca
przeciez inny niz pedagogika kierunek, nie zna lub nie rozumie pojeé, czy zjawisk
pedagogiczno-psychologicznych, o ktérych modwi specjalizujaca sie¢ w danym
zagadnieniu osoba. Byl to wazny sygnat dla autora danego rozdzialu, ze istnieje
potrzeba uwzglednienia w tek$cie niezbednych wyjasnien. A to z kolei w naturalny
sposob rodzito konieczno$¢ siegania do specjalistycznych stownikéw, podrecznikow,
opracowan. Koledzy musieli otrzymac¢ dobry materiat, bo “Ksiega” byta jednym ze
zrodel wiedzy niezbednych do zdania koncowego egzaminu. Sieganie do zrddet
wiedzy takich jak opracowania, podreczniki, raporty, artykuty i in. dopiero wtedy,
gdy zachodzi tego autentyczna potrzeba, to jedno ze wskazan freinetowskiej
pedagogii.

Teksty poszczegdlnych rozdzialéw “Ksiegi” nie miaty jednolitej formy.
W zaleznosci od tematu, upodoban i tworczych mozliwosci autoréw miaty forme
eseju, reportazu, rozprawki naukowej, naukowego referatu i in. Dodam jeszcze, ze
o wartosci twoérczych poszukiwan studentow moze swiadczy¢ fakt, ze niektdre
z opracowan zostaly opublikowane w prasie lub w czasopismie naukowym.
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FREINET PEDAGOGY IN ACADEMIC EDUCATION

ZDZISELAW ALEKSANDER

Summary

Celestin Freinet’s pedagogy (referred to as Freinet Pedagogy) and terms connected with it such as
‘expression’, ‘creative activity’, ‘intellectual and social development’, ‘subjectivity and dignity of a student’,
‘free writing’, ‘school newspaper’, ‘field investigation’, ‘Freinet teachers” do not need to be associated with
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early education (what happens quite often). Essential concepts of Freinet Pedagogy may be close to any
teacher’s heart, independent of his or her students” age, which also includes academic teachers.

Key words: Freinet Pedagogy, academic education, learning environment
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OSWAJANIE UKRYTEGO

AGNIESZKA BZYMEK
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdarnisku

Streszczenie

Gléwna mysla artykutu jest proba ukazania Jungowskiej koncepcji cienia w konfrontacji
z tozsamoscia wlasng oraz przeszioscia. W ponizszym artykule prezentuje pojecie cienia w psychologii
analitycznej Junga oraz przenosze je na grunt poszukiwan prawdy o trudnej i bolesnej czesto historii
narodu, miasta. Prébuje wreszcie znalez¢ skuteczng droge rozwiazania, tzn. konfrontacji z cieniem poprzez
prace pedagoga i dostepne mu metody, takie jak metoda doceniajgca odwolujaca sie do poszukiwania
zasobOw. Staram sie ponadto podkresli¢ znaczenie sztuki i kultury w dziataniach autoterapeutycznych.
Odwotuje sie¢ w tym celu do dziatan z obszaru animacji spotecznej podajac jako przyktad oliwska galerie
sztuki WARZYWNIAK, zatozona przez Fundacje Wspoélnota Gdaniska i promujaca szereg poczynan
mobilizujacych wspdtprace lokalna i dajaca tym samym, mozliwo$¢ wspottworzenia tej wspolnoty.

Stowa kluczowe: Archetyp cienia, metoda doceniajaca, poszukiwanie zasobdw, wspoélnota lokalna

Stanqc w cieniu wlasnym

Moj cien jak blazen za krolowg.
Kiedy krolowa z krzesta wstanie,
btazen nastroszy sie na Scianie

i stuknie w sufit gtupiq gtowg.
(...)

Ten prostak wzigt na siebie gesty,
Patos i caly jego bezwstyd,

To wszystko, na co nie mam sit

— koroneg, berto, ptaszcz krélewski’

W psychologii analitycznej C. G. Junga? miejsce szczegdlne zajmuje koncepcja
cienia. Powstajacy w procesie indywiduacji cieri — druga strona ego — stanowi uosobienie
zwierzecej strony natury ludzkiej, jest odpowiedzialny za spotecznie nieakceptowane
mysli, uczucia i zachowania . Cieri to odrzucone, nieSwiadome i negatywne aspekty
psyche’ .

! W. Szymborska, fragment wiersza Cien, (w:) tom Sél, Warszawa 1962, s. 12.

2 Podaje za: S. Hall Calvin, G. Lindzey, J.B. Campbell, Teorie osobowosci, Warszawa 2004,
s. 106-107.

3 C.G. Jung, Archetypy i symbole, Warszawa 1976, s. 68-69.
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Wedtug C. G. Junga* , Czlowiek opetany przez swdj ciers ma o sobie zawsze
dobre wyobrazenie i zawsze wpada we wlasne sidta. (...) Jest najczesciej pechowcem,
poniewaz zyje ponizej swych mozliwosci i w najlepszym razie osiaga jedynie cos, co
mu nie wychodzi na zdrowie”. Do konfrontacji z cieniem dociera niewiele jednostek,
wiekszo$¢ zatrzymuje sie na pierwszej fazie indywiduacji, podlegajac przede
wszystkim wplywom $rodowiska zewnetrznego®. Zestawiajac to z procesem
wychowawczym — mozna uzna¢, ze czlowiek pozostaje pod wplywem warunkow
zewnetrznych — szeroko rozumianym warunkom spoteczno — kulturowym.

W miejscu tym, odzywa sie¢ we mnie jako pedagogu, znaczenie autorytetu czy
tez wzorca w postaci 0séb znaczacych, nie koniecznie rodzicéw, cho¢ i na ich
przykladzie przede wszystkim, budowa¢ mozna samego siebie. Brak tego wzorca
skazuje na pozostawanie pod wplywem innych, trudnosci z samookresleniem
i konstruowaniem tozsamosci wlasnej. Tymczasem wraz z rozwojem czlowieka
pojawiaja sie pytania, na ktore odpowiedzi moze udzieli¢ tylko jednostka sama sobie.
To pytania o wlasng tozsamos¢, wlasne miejsce i sens w zyciu. Jung zauwaza, ze
wiele ludzi boi sie stawiaé¢ pytania zwiazane z samopoznaniem, ktére wywotuja
w nich opoéré. Totez niewielu z nich wyrusza w podroz poszukiwania siebie samego,
szukania odpowiedzi na pytanie: Kim jestem?

U Agnieszki Holland odnajduje pelna akceptacje powyzszego toku myslenia.
Oto6z opowiadajac o nowym filmie — Gorejgcy krzew — dotyczacym bolesnej przesztosci
Czechdéw, stwierdza ona, iz pokolenie mtodych, pozbawionych wiedzy o tragizmie
dziadkéw i rodzicow na skutek ich milczenia, spowodowato pozbawienie ich czesci
historii stanowiacej fragment identyfikacji. Tymczasem tozsamosci nie mozna
amputowac i zy¢ wykastrowanym’. W podobnym tonie wypowiada sie palestyniski
pisarz Raja Shehadeh® twierdzac: , Uwolnienie od przesztych tragedii i pdjscie
naprzod jest (...) mozliwe tylko wtedy, gdy sie uzna, ze si¢ wydarzyly, gdy nie
bedzie sie im zaprzeczac”. Mie¢ pelnie swej tozsamosci, to przyjac ja w catoksztalcie,
a zatem z dobrym i ztym, z biatym i czarnym.

Konfrontacja z cieniem jest konfrontacjq z wlasna nieswiadomoscia oznaczajaca
zaakceptowanie tlumionych dotad cech, motywow i dazen, a zatem jest
zaakceptowaniem tego, co w nas ukryte, nierzadko nieakceptowanego na zasadzie
,to takze ja”. Niewielu zdobywa si¢ na ten krok, wybierajac wrogos¢ wobec innych
jako mechanizm projektowania na nich wlasnych stabosci. Tymczasem ,akceptacja
siebie takim, jakim sie jest, zaréwno w dobrym, jak i ztym, zaréwno z tym, co w nas
silne, jak i z tym, co w nas stabe, jest podstawowym warunkiem dalszego rozwoju”.

4 Ibidem, s. 137-138.

5 A. Galdowa (red.), Klasyczne i wspétczesne koncepcje osobowosci, Krakéw 1999, s. 69-70.

¢ C.G. Jung, Archetypy ..., op. cit., s. 68-69.

7 M. Strzelecka, Uspokdjcie sic, wywiad z A. Holland, ,,Wprost”2013, nr 10, s. 77.

8 Podaje za: A. Domostawski, Palestyna znaczy utrata, rozmowa z R. Shehadehem, ,Polityka”
2013, Nr 16 (17.04-23.04), s. 77.
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Warto zaznaczy¢, ze konfrontacja ta jest nieustannym wysitkiem psychologicznym
i moralnym?.

Wedtug Junga'® dojrzatos¢ czlowieka polega na oswojeniu tego ,ztego” —
archetypu cienia — negatywnego aspektu wlasnej osobowosci bedacego nieodtacznym
elementem funkcjonowania jednostki. Cier1 w opinii Junga stanowi problem moralny
i silnie wiaze sie ze strong emocjonalna. Dojrzate zycie z cieniem to w jego rozumieniu
zaakceptowanie go, oswojenie — przenikniecie przy odrobienie samokrytycyzmu -
w zadnym wypadku tlumienie - bowiem w kazdym cztowieku tkwig mroczne
instynkty i jest on skazany na wspdtistnienie z nimi, podobnie jak z wtasnym cieniem.

Gdansk i Danzig

Spogladajac na historie mojego miasta z marzenn — miasta utkanego historia
exodusu i osiedlania po drugiej wojnie $wiatowej, przeszloscia Lange Briicke —
Dhugiego Pobrzeza czy Zurawia — Krantora — szukam cienia, ktéry zapadt miedzy
opuszczajacych swoje ciepte koldry i tymi, ktdrzy zanurzyli sie pod nie''. Pierwsi
opuszczali swe domy i ulice w pospiechu, drudzy zas, wchodzili w opuszczone
domostwa przyjmujac niejako jako spadek pozostawione zastawy i serwisy,
haftowane monogramami wlascicieli poszwy poscieli i srebrne sztucéce. Bolesna
przeszios¢ wyparto, niczym niemieckie nazwy ulic — zfe litery’? — z catg determinacjg
wymazywane i wycierane z muréw kamienic w powojennej rzeczywistosci. Tylko te
pozorne czynnosci podszyte strachem stuzyly zastanianiu i utajaniu ukrytego —
niczym jungowski cieri, do ktorego dojs¢ tak trudno, bo boli, bo wymaga wysitku,
przyznania do stabosci i krzywdy wlasnej. Wypieranie wydaje si¢ dziataniem mniej
wymagajacym. Tylko nie pozwala dotkna¢ cienia, stana¢ w prawdzie. Sasiad stat si¢
cieniem, moja przesztos¢ jest cieniem. Tylko nie prawda jest, iz historia umarta wraz
z tymi, ktorzy odeszli i nie dotyczy obecnych — zapominanie czy nie pamigtanie nie
zabija, ani nie unieszkodliwia traumy.

Jesli spojrze¢ na Gdansk jako tekst do odczytania, a dla mnie — przybysza
zauroczonego niepowtarzalng historig miasta — dostrzec nalezatoby jezyk, ktorym
tekst ow méwi. Wedtug V. Toporowa'® postrzeganie miasta jako tekstu jest ukazaniem
jezyka miasta, ktore ,Przemawia swoimi ulicami, placami, wodami, wyspami,
parkami, gmachami, pomnikami, ludZmi, historia, ideami i moze by¢ rozumiane jako
swego rodzaju heterogeniczny tekst (...)"'*. Znawca kultury na przyktadzie
Petersburga, ukazuje funkcjonowanie tzw. fekstu Petersburskiego, ktérego zrddet

° A. Galdowa (red.), Klasyczne..., op. cit.

10 C.G. Jung, Archetypy..., op. cit.

1S, Chwin, O Hanemannie, tauromachii i trzech samobdjstwach, rozmowa z A. Bagtajewskim,
,Kresy” 1996, nr 1, s. 116.

12.S. Chwin, Krétka historia pewnego zartu, Gdanisk 2007, s. 52.

13V. Toporow, Miasto i mit, Gdarisk 2002.

14 Ibidem, s. 73.
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doszukuje si¢ w micie o zalozeniu miasta i jego demiurgu, gdzie odwoluje si¢ do mitu
o Jezdzcu Miedzianym, uksztaltowanym w poemacie Puszkina. Przywotuje on wreszcie
mit o zatozycielu — demiurgu, bedacym jednoczesnie postacia genius loci, jak i postacia
ciagle obecna w przestrzeni miasta, jako glos losu, pewien symbol tego, co
rzeczywiscie unikatowe w historii tej metropolii Miasto z kolei postrzegane w formie
tekstu Petersburskiego, zdefiniowane zostaje przez Toporowa jako idea ,(...) pewnego
syntetycznego ultratekstu, z ktérym wiaza sie najwyzsze sensy i cele”15 .

Spogladajac na Gdansk widziany jako tekst Gdarnski, ktérego niepowtarzalna
historia mowi do wspotczesnych szeregiem ulic oraz kamienic wotajacych glosem
byly mieszkancdw zapomnianymi uliczkami czy kamienicami, ucze si¢ odczytywac
ow zapisany tekst i dokonywac interpretacji wlasnych. I tym samym moj glos staje sie
elementem tekstu Gdarnskiego, zas moja obecnos¢ w tekscie pozwala na zaistnienie
relacji cztowiek — miasto. Idac tym tropem dalej, jesli ja poznajgce stanie sie ja cztowieka
— ja miasta, to wobec powyzszego, psychoanaliza czlowieka staje si¢ psychoanaliza
miejsca, gdzie wchodzenie w miasto stanowi wchodzenie w siebie samego,
a kluczenie po mrocznych i kretych ulicach jest zarazem kluczeniem po wilasnym
wnetrzu — tam gdzie ukrywa sie to, co niejasne, brudne, ciemne i niechciane —
wyparty cieri.

Ciern miasta i cieri cztowieka splotly sie w wirze historii Polaka i Niemca
z Danzig. W miescie ukryta prawda stala sie niechciang historig, bolesng rana,
o ktorej przestano méwié, bo cien wychodzit tylko o zmierzchu, w dzieri, pozornie
niewidoczny zdawat si¢ nie istnie¢. Czasem ujawniat sie w niemieckich nazwach ulic,
wycieranych w napredce przez nowe wiladze PRL. Bo przeciez Niemcy wyjechali.
Przeciez to nasze domy, nasze kamienice i ulice... Nasze. Nasza krzywda, nasza
trauma wojenna, nasze rany. Czy ukryte znaczy nieistniejgce?

Pedagog satyrem?

Kto$§ powinien odkry¢ cieri. Powiedzie¢ glosno, ze istnieje. Niegdys$
w ujawnianiu ukrytego specjalizowal sie¢ patacowy satyr i blazen, umiejetnie
obnazajac tajemnice dworu, ,ciche” historie oszustw, kpiac z zachowan niecnych
i godnych pozatowania. W $redniowieczu odprawiano z kolei ,swigto gltupcow”
polegajace na zmianie pozyci spotecznych, gdzie ,miejscowy idiota” byt
koronowany na krola, zas matpy celebrowaly msze — tym samym prezentowano
lustrzane odbicie narodowego cienia i eksponowano powszechne niedostatki's.

Kim winien by¢ satyr w dobie wspodiczesnej? Kim mogiby byc? Jedyna
odpowiedz, jaka przychodzi mi, pomijajac sfere¢ manipulacyjnych mediow, za
ktérymi skrywaja sig interesy wielkich, jest pedagog. To przede wszystkim swiadomy
pedagog, ksztaltujacy osobowos¢ mlodych, uczacy akceptacji wypartego cienia —

15 Ibidem, s. 74.
16 J. Monbourquette, Oswoié swoj cieri, Poznan 2002, s. 35-36.
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budujacy adekwatne poczucie wartosci i odwage w stawianiu pytan
tozsamosciowych, wreszcie, nie posiadajacy obaw wobec stawania w prawdzie,
widzeniu cienia wlasnego... Pedagog — satyr, krytyczny obserwator rzeczywisto$ci
kreowanej przez szklane media i milczenie ogdtu. Pedagog, ktory zamiast dziatan
wojennych, za ktérymi idzie wzmocnienie i wsparcie projekcji zbiorowego cienia na
wroga, wniesie otwarto$¢ na innego - obcego, wypartego, niezrozumiatego -
ciekawos$¢ inspirowana niewiedza siebie i drugiego. To ciekawos¢ twoércza
w odkrywaniu tego, co nieznane, ukryte — we mnie i w drugim. A zatem to spojrzenie
w glab siebie - we wlasng ,matos¢”, stabosci, wykpiwane niedostatki.
W perspektywie szerszej — to zderzenie z cieniem narodowym z uprzedzeniami
kreowanymi przez cieri i w konsekwencji izolacja wobec drugiego, niedostrzeganie
wlasnych wad i bltedéw. Idac dalej — projekcja wiasnych niedoskonatosci, obaw,
niecheci i stereotypdw na sasiadow, u ktérych dostrzegamy i potepiamy wszelkie
matosci — niechetni do ujrzenia ich w nas samych.

Spogladajac na wilasne doswiadczenie pedagoga — praktyka wydaje mi sie, ze
przeszkoda w realizacji powyzszego zadania staje si¢ brak dystansu do osoby wtasnej
i negatywne doswiadczenia przesztosci, zwtaszcza te wyniesione z domu rodzinnego,
utrudniajace nierzadko stawanie w prawdzie przed soba samym i akceptowanie
siebie wraz z calym repertuarem cech pozytywnych i negatywnych. Brak
samoakceptacji doprowadza konsekwencji dalszej postrzeganie drugiego z mitoscia,
mimo jego ograniczen, a moze wiasnie dzigki nim. Praca nad soba, zwlaszcza
w obszarze emocji, umiejetnosci nazywania ich, a wczesniej Swiadomosci tego, co sie
czuje i dlaczego jest w mojej opinii szansa na odkrywanie cienia u siebie, a w dalszej
drodze, u innego. Samowiedza staje sie natomiast sposobnoscia osiagania stanu
zadowolenia i akceptacji wobec sytuacji, czy zdarzen zupelnie od nas niezaleznych.

Metoda doceniajaca

,Dwoch jego dworzan tak winem upoje

Ze pamie¢ wszelka, ta mézgu straznica,

W dym sie ulotni, siedlisko rozumu

W alembik przejdzie; kiedy w snie zwierzecym,
Jak gdyby w $mierci, natura ich legnie”"".

Wysokiej wagi wydaje si¢ zadanie pytania o sposoby odkrywania cienia. Dobrg
praktyka wydaje sie by¢ metoda doceniajaca, tzw. doceniajaca dociekliwos¢

17 Szekspir W., Makbet, (w:) Dzieta dramatyczne Williama Shakespeare w dwunastu tomach, przet.
Ulrich Leon, tom V, Krakow 1895, wers 545.
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(Appreciative Inquiry). Appreciative Inquiry’® stanowi swego rodzaju przedsiewziecie
dajace impuls do pozytywnej rewolucji w poszukiwaniu i odkrywaniu nowych
horyzontéw czy otwierania perspektyw . Metoda doceniajaca to przede wszystkim
docenienie tego, co si¢ zdarzylo, a co jest bolem i trudem dla jednostki badz
spoleczenstwa, bowiem dotyczy zaréwno poszczegdlnych jednostek, jak i sieci
organizacji czy grup spotecznych . Dzigki niej dochodzi do uznania, Ze bolesne
zaistniato, i dalej, stymuluje do aktywnego i upartego poszukiwania tego, co jest
pozytywne i stanowi pewien zaséb w cztowieku i danej sytuacji. Tym samym stwarza
to szanse na zaistnienie zdrowia i harmonii — zaréwno w jednostce, jak i jej
najblizszym otoczeniu. Do istotnych zatozeri metody nalezy mysl, iz to, na czym sie
koncentrujemy, staje si¢ nasza rzeczywistoscig'®.

Gdzie szuka¢ ukrytych zasobéw? Wydaje sig, ze znakomitymi formami staja sie
sztuka i kultura, bedace formami autoterapii. To dzieta literackie, muzyczne,
plastyczne i teatralne bedace okazja do zmierzenia sie z cieniem. W odniesieniu do
przesztosci sensownym i owocnym jest ocalanie zywej pamieci ukrytej w narracjach
Gdanszczan — tych z przeszlosci i terazniejszosci. To wreszcie, budzenie wspolnoty
lokalnej i otwieranie si¢ na obywatelskie dziatania. W Gdansku to chociazby oliwska
galeria sztuki WARZYWNIAK, =zalozona przez Fundacje Wspodlnota Gdariska
imajaca na celu animacje spoteczng, budzenie wspdlnoty lokalnej, otwieranie na
drugiego. Przydatne wydaja si¢ réwniez wywiady narracyjne ocalajace i chronigce
zywa pamieé. To wywiady bedace bezstronnymi narracjami o przesztosci, bez
uprzedzen i emocji negatywnych, swoiste reminiscencje, powroty do przesztosci
w opowiesciach jednostkowych i odbudowywanie pamieci. To takze szerzenie
jednostkowych bohateréw dziatajacych w czasach kryzysu czy wojen celem
odchodzenia od mitu ztego Niemca czy Polaka. To szukanie tego, co taczy, a nie
dzieli. W nawiazaniu zas do miasta — tekstu, warto wspomnie¢ o pamie¢ zamknietej
w architekturze miasta, ulic, przestrzeni miejskiej jako oswajanie tego, co
wydawatoby kojarzy¢ sie jednoznacznie — przykladem jest tu chociazby czotg przy
Alei Grunwaldzkiej w Gdansku — obiekt traktowany przez mieszkancoéw i turystow
jako atrakcja, na ktoéra mozna sie wspia¢ czy zrobi¢ zdjecie — a nie jako osprzet
militarny odwotujacy sie do minionej historii. Miasto widziane wreszcie jako tekst to
takze odtwarzanie przestrzeni, ktérej juz nie ma w sensie fizycznym, ale pozostaje
nadal Zzywa w pamieci — poprzez literature czy opowiesci mieszkancow.

Literatura wydaje si¢ by¢ niewyczerpanym zasobem. Jesli odwota¢ sie do roli
basni, to w moim odczuciu miasto — tekst staje si¢ pejzazem duszy cztowieka, ktory
przemierza i btadzi ulicami wlasnego wnetrza. Majac na wzgledzie poglady Bruno
Bettelheima dotyczace basni, ktore z racji wielowiekowej tradycji ukazuja
uniwersalne zjawiska psychiczne, a zatem, i te zwiazane z cieniem cztowieka. Basnie

18 D. L., Cooperrider, D. Withney, Appreciative Inquiry. A Positive Revolution in Change, San
Francisco 2009.
19 Tbidem.
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zawieraja bowiem tresci odnoszace sie do swiadomych i niewiadomych elementéw
osobowosci cztowieka. Ukazujac wydawaloby sig, nierealistyczne konflikty jednostek
— doswiadczanie odrzucenia, leku, przemocy daja jednoczesnie szanse¢ na ich
rozwiazanie — basnie maja przeciez szczesliwe zakonczenie. Stajg si¢ motorem
dziatania stuzacemu rozwigzaniu wewnetrznego konfliktu, oswojenia wlasnego
cienia®.

Bruno Bettelheim?® dowodzil na podstawie analizy basni, ze kultura
stwarzajaca pozdr zaprzecza ciemnej stronie czlowieka, natomiast basnie, w ktérych
jednostka styka sie z groza i ztem, tym samym rozwija sie psychicznie. Zmierzenie sie
z potworem wydaje sie przypominac¢ zmaganie si¢ z archetypem cienia. Bettelheim
pisze: , Celem psychoanalizy jest pomaganie czlowiekowi, by mdgt zyska¢ mozliwos¢
zaakceptowania problematycznej natury zycia, nie dajac si¢ pokonaé przez nia ani
przed nia uciekajac”?2. Sensownym zatem wydaje si¢ stawac twarza w twarz
z historia, jakakolwiek nie bytaby.

Trudno nie zgodzi¢ sie z B. Betelheimem, iz obcowanie z przemocy i agresja
poprzez tekst moze postuzy¢ do konstruktywnego przezwyciezania ,zta” w realnym
zyciu. Wreszcie, basnie staja si¢ okazja nie tylko do spojrzenia na drugiego na
zasadzie dualizmu: dobry/zly, ale i dostrzezenia ztozonosci cztowieka, tkwiacych
wnim sprzecznych uczu¢ i tym samym pogodzenia sie z dezorganizacja
emocjonalng. Bajki nie uczg okrucienstwa, bardziej pozwalajq zrozumieé, ze ono
istnieje, jednak od nas tylko zalezy, co z nim uczynimy. Basnie to pierwsza
psychoterapia w zyciu, przyjmowanie do siebie sttumionych dotychczas uczug,
niechcianych i wypieranych na zasadzie: ,taki/taka nie jestem”. Otéz jestem. I inny
jest — ze statym doswiadczaniem sprzecznych emocji, ztosci, agresji, radosci i mitosci.
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TAMING THE HIDDEN

AGNIESZKA BZYMEK

Summary

The article deals with Jung’s concept of the shadow confronted with one’s identity and with one’s
past. This psychoanalytical concept lays the groundwork here for the search of truth about the history of
anation, or a city, often a painful one. The author is trying find an effective solution to the so-called
showdown with the shadow through the pedagogue’s assistance and all the available methods, for
example, that of appreciation leading to the search for resources. There is also an emphasis on the
importance of art and culture in self-therapy activities.

Keywords: The Shadow Archetype, Pedagogue — satyre, appreciation method, searching for resources
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MUZEUM JAKO ,,TEKST PEDAGOGICZNY"1.
JEDNA Z MOZLIWYCH PERSPEKTYW

PAWEL WOJCIECHOWSKI
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku

Streszczenie

W tekscie zaprezentowano nowe spojrzenie na muzeum, aktualnie postrzegane jako miejsce
spotkania przestrzeni multimedialnej z mys$la pedagogiczng; udowodniono, iz odejscie od "starego"
paradygmatu muzeum jest dzi$ konieczne, a samo miejsce nie jest juz li tylko martwym zbiorem
eksponatdw, ale miejscem zywym, aktywnym "tekstem', w obszarze ktérego doskonale realizuja sie
réznoimienne dyskursy pdznej nowoczesnosci.

Stowa kluczowe: muzeum, edukacja, technologie informatyczne

We wspdtczesnym systemie edukacyjnym lokate uprzywilejowana zajmuja
e-informacje, e-wiadomosci czy tez wielorakiego autoramentu e-dane. Ta bezmiernie
rozgaleziona, przegladowa przestrzen stuzy hierarchizowaniu informagji szczegdlnie
waznych w procesie dydaktycznym. Jednak w dobie obecnej wielostronnie
pojmowana wiedza stata sie jak wiadomo polem supremacji kultury obrazkowe;j.

Dominujgca dzi$ — pisze Janusz Morbitzer — kultura audiowizualna, dajgca
pierwszenstwo ikonosferze — sferze obrazu przed logosferq — sferq stowa drukowanego
powoduje, ze nawet prasa i tradycyjne ksigiki sq poddawane procesowi digitalizacji
i umieszczane w Internecie. (...) Media, a w szczegdlnosci komputery, Internet i telefony
komorkowe staty sie istotnym elementem procesu edukacyjnego, jako narzedzia wspierajgce
ksztatcenie i samoksztatcenie w zakresie praktycznie wszystkich przedmiotéw?.

Okazuje sig, iz wilasnie ikonosfera doskonale towarzyszy wspolczesnej
dydaktyce, urzeczywistniajac si¢ w polu wszystkich blokow ksztalceniowych.
Eksploracja wiedzy z zastosowaniem réznoimiennych e-instrumentéw wplywa na
udoskonalenie internalizacji danych, otwiera znacznie perceptywnos¢, uruchamia
nowe kompetentnosci, a nadto uzupetnia perspektywy poznawcze. Dzigki temu
odstaniaja si¢ niezwyczajnie dostepne powierzchnie interakcji edukacyjnych. Jedna
z takich orbit silnie oddziatywujacych na poszczegdlne fazy edukacji, a takze

1 Zbyszko Melosik, Tomasz Szkudlarek, Kultura, tozsamosé¢ i edukacja. Migotanie znaczen,
Oficyna Wydawnicza , Impuls”, Krakéw 2010, s. 30. Niniejszy artykut jest zmieniong wersja
fragmentu ksigzki: Pawet Wojciechowski, Strumienie hipertgczy. Eseje ponowoczesne,
Wydawnictwo Ateneum — Szkoly Wyzszej, Gdarisk 2014, s. 57-68.

2 Janusz Morbitzer, Czlowiek w swiecie mediow elektronicznych, [w:] Romualda Lawrowska
iBozena Muchacka (red.), Edukacja artystyczna a rzeczywisto$¢ medialna, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Krakéw 2009, s. 19.
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intensywnie wzbogacajaca pojmowanie rzeczywistosci i osadzonego w niej cztowieka
jest muzeum. Muzeum odbierane i rozumiane jednak po nowatorsku, jako medium,
w  ktérym realizuje sie okreslony i jednocze$nie symptomatyczny proces
indywidualnej kreacji wewnetrznej?, ktéry szczegdlnie w dobie obecnego kryzysu
wartosci sprzyja odbudowie kompetengji identyfikowania jakosci, wartoSciowania
wiedzy, a przede wszystkim odszukiwania wrazliwosci niezbednej w odbiorze
rzeczywisto$ci, jak rowniez wielostronnego namystu estetycznego i etycznego.
Muzeum bowiem, o czym warto pamigta¢ w dzisiejszych niewrazliwych, zbyt skapo
uduchowionych czasach, symbolizuje — jak celnie ujal Marcel Proust — , przestrzenie
ducha, w jakie artysta schronit sig, aby tworzyé”*.

Mirostawa Moszkowicz w swoich rozwazaniach dotyczacych kondygji
muzeum i edukacji w epoce digitalnej stwierdza, iz muzeum to miejsce, w ktérym
oprécz , kolekcjonowania, przechowywania, ochrony, badania oraz udostepniania obiektéw
kultury, dziet sztuki czy okazow natury”, odbywa sie réwniez — w pewnym zakresie
oczywiscie — dziatalno$¢ edukacyjna. , W perspektywie pedagogicznej — konkluduje
badaczka — szczegdlnie interesujqce jest to, ze w badaniach nad muzeum (...) coraz wigcej
uwagi przywigzuje sig do spolecznego kontekstu dziatalnosci tej instytucji, do edukacji
i komunikacji z odbiorcq”® — edukacji, co warte zaznaczenia, zmieniajacej si¢ pod
wplywem dominacji kultury multimedialnej. Jednoczesnie w ,utechnicznionej”
terazniejszosci nastepuje rowniez istotna zmiana paradygmatu muzealnego.
Wyzwania biezacej, zmediatyzowanej edukacji, wymuszaja niejako taka zmiane.
Muzeum ma by¢ platforma, takim miejscem, ktore nie bedzie li tylko kojarzone ze
swoistym dyktatem wychowawczo-dydaktycznym, lecz bedzie wytacznie kodowane
jako miejsce doswiadczania. Doswiadczania i przezywania historii, prawdy, wiedzy

3 Za Jolanta Skutnik odwolujaca sie do terminologii André Malraux mozna tu przywotac
osobliwe muzeum wyobrazone, muzeum wyobrazni — musée imaginaire — tak pozadane dzisiaj,
w erze powszechnego kryzysu wartosci. Badaczka korzysta z edycji: A. Malraux, Muzeum
wyobrazni, [w:] Antologia wspétczesnej estetyki francuskiej, przedmowaq poprzedzit Wiadystaw
Tatarkiewicz, wyboru dokonata, wstepem oraz notami o autorach opatrzyla i przettumaczyta
zjezyka francuskiego Irena Wojnar, Panstwowe Wydawnictwa Naukowe, Warszawa 1980:
~Musée imaginaire to termin wprowadzony do literatury przez francuskiego pisarza i polityka André
Malraux. Dla tego autora zjawisko muzealizacji zwigzane jest nie tyle z funkcjonowaniem okreslonej
placowki, ile z gtebokim procesem uduchowienia kultury. Musée imaginaire tylko z nazwy przypomina
muzeum — ekspozycje, bo naprawde jest przybytkiem sztuki, ktdry istnieje w umysle cztowieka. Musée
imaginaire jest rodzajem niematerialnej tkanki, opartej na pamieci, wyobrazni i przenikajgcej
w procesach swiadomosciowych Swiat wartosci wtasciwy kazdemu cztowiekowi”, [w:] Jolanta Skutnik,
Muzeum sztuki wspélczesnej jako przestrzen edukacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
Katowice 2008, s. 15.

4 Marcel Proust, W cieniu zakwitajacych dziewczqt, przet. Tadeusz Boy-Zeleniski, Paristwowy
Instytut Wydawniczy, Warszawa 1957, s. 256.

5 Mirostawa Moszkowicz, Muzeum i edukacja w epoce cyfrowych medidw, [w:] Romualda
Lawrowska i Bozena Muchacka (red.), Edukacja artystyczna..., op. cit., s. 173.

24



oraz petryfikowania jednostkowych i zbiorowych wartosci. Muzeum powinno stawac
sie nadto niepowszednim terytorium komunikacji zywej, znamiennym krajobrazem
fertycznej korespondencji dwoch domen - werbalistycznej i pozawerbalnej.
Zasadnicza zmiana, jak powiedzialem, paradygmatu muzealnego, zasadzac sie
powinna takze na dostrzeganiu potrzeb, jakie emituje interaktywnos¢ publiczna,
zwlaszcza mlodego pokolenia. Moszkowicz ma racjg, stwierdzajac, iz skoro
Linstytucje kultury cheq zwrdcié sie do miodego odbiorcy, nie mogq by¢ tylko miejscem
wypetnionym (statycznymi) przedmiotami, jesli nawet sq to dzieta sztuki, lecz muszq
poszukiwaé nowych metod aktywizowania odbiorcy”s. Metody aktywizujace odbiorce to
jedno, z drugiej strony jednakze wazkie jest podtrzymywanie wrecz rygorystycznej
stycznosci z adresatami, poprzez ozywiong intensyfikacje owej przestrzeni statycznej,
wypetniajacej muzeum. Niezbedna w tym procesie jest obustronna $wiadomos¢, iz
placéwka muzealna ma pozostawac — jak ujmuje Moszkowicz — ,, 0bszarem kreacjii (...)
nieformalnym srodowiskiem wychowawczym i edukacyjnym, strefq specyficznej akulturacji””.
Odbiorca partnerujac owemu nieformalnemu srodowisku ksztatceniowemu,
asymiluje wiedze w o wiele szerszych kontekstach, nadto za$ partycypuje niejako
w specyficznie osfonowym terenie muzealnym - pozbawionym napastliwie
inwazyjnej i przez to swoiscie groznej (szczegolnie dla mtodych) domeny wirtualne;j.

Rzeczywistos¢ Internetu, jak aktualnie wiadomo, jest terenem swoistej
kakofonii, nieporzadku, kazuistycznego oddziatywania w dookolnosci, strefg
wymyslnej nierzadko komunikatywnosci, obrebem, w ktérym prawda nie zawsze jest
probierzem zaistnialej atestacji terazniejszosci. W takim otoczeniu bezprzyktadnym
wyzwaniem okazuje si¢ by¢ pedagogika® ze swoim bogatym instrumentarium
stuzacym ksztattowaniu czlowieka i wspdlpracujacym, przy odpowiednim
zastosowaniu, z szeroko rozumianym srodowiskiem edukacyjnym. Muzeum bowiem
jest swego rodzaju demonstratorem towaru (a jest nim bez watpienia wspdtczesnie —
wiedza), a przy tym, z uwagi na swoja specyficznos¢, medium niezaleznym,
obiektywnym i bezstronnym, dysponentem elementéow, rozmaitych ogniw,
segmentdw wiedzy, najchetniej dzisiaj dystrybuowanej — jak konstatuja Zbyszko
Melosik i Tomasz Szkudlarek — ,odbiorcy w paczuszkach — do niekwestionowanej
konsumpcji”. Istotnie, w obszarze wspotczesnie niezaprzeczalnego konsumpcjonizmu,
taka oferta, w pierwszym rzedzie dla mtodego odbiorcy, okazuje si¢ by¢ egzoteryczna
i ponad wszelka watpliwos¢ niewymownie konkurencyjna. Racje zatem maja badacze
konkludujac -

¢ IJbidem, s. 174.

7 Ibidem.

8 Zob. wazkie i interesujace rozpoznania w ksiazce Jolanty Kruk i Grzegorza P. Karwasza: Idee
i realizacje dydaktyki interaktywnej: wystawy, muzea i centra sztuki, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012.

° Zbyszko Melosik, Tomasz Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja..., op. cit., s. 28.
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Muzeum stanowi forme nowoczesnego aparatu wytwarzajgcego wiedze 1 definiujgcego
prawde. Muzeum jest katalogiem. Dostarcza czasy i przestrzenie w piguice. (...) Przechadzka
przez muzeum stanowi przechadzke przez uporzqdkowanq rzeczywistos¢. Poprzez procesy
klasyfikowania, wlgczanialwylqczania, nadawania logiki i znaczen muzeum dyscyplinuje
rzeczywistos¢. Ksztattuje sposoby postrzegania rzeczywistodci — definiuje, co jest prawdziwg
wiedzq o rzeczywistodci. Okresla, jak(a) rzeczywistosé jest NAPRAWDE. Struktura muzeum,
wyznaczajqc strukture wiedzy, wytwarza prawde.

Weztowe w przywolanej konkluzji jest owo dyscyplinowanie rzeczywistosci
poprzez gest jej porzqdkowania. Nieodzowne w edukacji, a takze, co warte
permanentnego  eksponowania w dobie digitalnej, w  samoksztalceniu
porzadkowanie, uwalnia wykrystalizowana rytmicznos¢, systematycznosc,
konsekwencje, subordynacje — osiagalne w urozmaiconej, intrygujacej, multilateralnej
orbicie. Muzeum bowiem, jak stwierdzaja Melosik i Szkudlarek - , »wynosi«
przestrzenie kultur i epok z ich oryginalnych ukiadow. Proces ten jest jednoczesnie formaq
intelektualnej interpretacji i przetwarzania oryginalnych przestrzeni”. Oczywiscie takiej
wykltadni, ktéra ze wszech miar wolna bedzie od autorytaryzmu i selektywnosci.
Muzeum autentycznie, nieklamanie uwzgledniajace swa dziatalnos¢ na rzec edukacji
a nie merkantylizacji, powinno poczuwac si¢ takze do konstruowania i ksztattowania
klimatu pozazmystowego, niecodziennej aury mentalnej myslowej, bazy
kontemplacyjnej i asocjatywnej. Preferencja taka uwolni od postrzegania instytucji
muzealnych jako monumentalnych ,wigzient kultur i epok”; ,kultur zredukowanych do
numeréw, symbolizujgcych sale z ekspozycjami”2. Jezeli zas placowki muzealne
poprzestana na inercyjnym pozyskiwaniu odbiorcy, nie beda przejednywaé tegoz
odbiorcy, pozostang w neutralnym - ujmujac najtagodniej — paradygmacie
proponowanych ustug. Autentyka muzealnej interferencji, walor i poziom materii
zawartej w dawnosci a emitowanej przez muzeum wspolczesne — dyscyplinuje
recepcje i stanowi — jak stwierdzaja trafnie Melosik i Szkudlarek —
forme nauczania/inicjacji, ktora oparta jest na dychotomii wigczania/wykluczania. Muzeum
stanowi wigc tekst pedagogiczny. Edukuje populacje poprzez rozpowszechnianie wiedzy
odnosnie do tego, jaki Swiat byt lub jaki jest, co stanowi nic innego jak tylko uniwersalizacje
jednego ze sposobow postrzegania Swiata®.

Muzeum dysponujac okreslonym zbiorem kategorii kompetencyjnosci
edukacyjnych, bedac zrédlem wiedzy, zaswiadczeniem trwalego zapisu tresdci
pedagogicznych (w swoim charakterze poliwalentnym) sprzyja — co zaznaczaj
wskazani wyzej badacze — uniwersalizacji nie tylko zasad i sposobow postrzegania
$wiata, ale takze wartosci i ponadczasowosci mysli pedagogicznej, dziatan
i kompetencji w jej obrebie. W te — jedna z catego szeregu perspektyw, panoram

10 Ibidem.

11 Ibidem, s. 27.
12 Ibidem, s. 29.
13 Ibidem, s. 30.
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potencjaldw, ktérych dostarcza instytucja muzealna — odbiorca powinien by¢ twérczo
wkomponowywany.

Mirostawa Moszkowicz w swoich ustaleniach odnoszacych sie do dziedziny

muzeum/edukacja/doba cyfrowa — proponuje nastepujace autoramenty placowki
muzealnej: muzeum tradycyjne, muzeum alternatywne (nowe) [muzeum jako proces;
muzeum jako miejsce mediacji] oraz muzeum wirtualne.
Dbatosé o zbiory, ich opracowanie naukowe oraz akcje edukacyjne to najwazniejsze funkcje
tradycyjnej instytucji muzealnej. (...) W tym modelu obowigzuje transmisja wiedzy od
autorytetu ku niedoinformowanej publicznoéci oraz dominuje schemat komunikacji opartej na
monologu. Istotng, trudno dzis akceptowang cechq tej koncepcji muzeum jest jego izolacja od
zycia (...), oderwanq od codziennych dodwiadczen. Muzeum w takim ujeciu stuzy formalnej
kontemplacji, intelektualnej i estetycznej rozkoszy'.

Tak definiuje badaczka muzeum tradycyjne. Funkcja 1li tylko purystyczno-
pietystyczna, schematyzm komunikacyjny, separacja od realnosci nie stuza
wspolczesnie aprobowanemu paradygmatowi edukacyjnemu. Istota aktywizmu
muzeum tradycyjnego jest — jak celnie konkluduje Moszkowicz — ,statystyka, liczby
okreslajgce zwiedzajgcych, brak natomiast zainteresowania wiedzq zwiedzajgcych, ich
indywidualnym  doswiadczeniem”. W  terazniejszym namysle nad istota
funkcjonowania placowek muzealnych dominuje niestety przeswiadczenie, ze
jedynie taki model tych instytucji jest usprawiedliwiony, spotecznie oczekiwany
i akceptowany. Nic o wiele bardziej mylnego — w pierwszym rzedzie w odniesieniu
do praktyki edukacyjnej. Wspodtczesne dostrzeganie w rzeczywistosci pedagogicznej
medium muzealnego to kolejna okazja przydarzajaca sie¢ raz w semestrze lub raz w
danym roku szkolnym, do tylko i wylacznie beztroskiego wyjscia poza teren
placéwki szkolnej, odbywajacego sie¢ bez wigkszego zaangazowania ze strony
zarowno udreczonego struktura systemowa grona pedagogicznego, jak i samych
ucznidw. To jedynie kolejna sposobnos$¢ do szkolnej wycieczki, urzeczywistnianej
w ramach najprzerézniejszych  programow wychowawczych, preliminarzy
dydaktycznych, a nadto bezkonkurencyjny pretekst na zapelnienie deficytéw
w rozktadach godzin wychowawczych. Pokazny procent odpowiedzialnosci za taki
stan rzeczy spoczywa oczywiScie na utomnym, zawodnym i slabym systemie
szkolnictwa w Polsce. Jednak przy odrobinie indywidualnej zaradnosci, intencji,
$wiezego zamierzenia — ten charakterystyczny immobilizm mozna eliminowac,
poddajac zmianie postrzeganie samego muzeum i jego (po)wagi w ksztatceniu.
W $wiecie wspodtczesnej, interdyscyplinarnej edukacji zaistnialo przeogromne
prawdopodobienistwo dla funkcjonowania wielu mediéw, w tym takze dla muzeum.
Obecnie inkorporowanie osrodkdw muzealnych w nowe spektrum edukacyjne

14 Mirostawa Moszkowicz, Muzeum i edukacja w epoce cyfrowych mediow..., op. cit., s. 174.
15 Ibidem, s. 175.
16 Ibidem.
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wyeliminowato nienowy, w jakiejs mierze anachroniczny paradygmat muzealny,
wykierowato za$ grot kooperacji w strone — jak konstatuje Moszkowicz —

koncepcji muzeum jako sfery aktywnej, zmiennej, jako przestrzeni rdznego rodzaju procesow,
spotkan, warsztatow, dyskusji. Muzeum przestaje by¢ w tym ujeciu magazynem, swiqtyniq
czy patacem, lecz staje si¢ dynamiczng przestrzeniq, otwierajgcq si¢ na eksperymenty. (...)
muzeum tradycyjne kfadzie nacisk na dzieto, otula gablotami i murami swe eksponaty
ioddziela je od potocznego zZycia, czego symbolicznym wyrazem jest barierka i zakaz
dotykania, to muzeum alternatywne otwiera sie na kontekst, na odbiorce, na dziatanie
i proces?’.

Czlowiek wspdlczesny prowadzi dzialania w rzeczywistosci permanentnej
informacji, w specyficznej przestrzeni, w ktérej doswiadczenia, zdarzenia,
zachowania obudowuje plecionka nieprzeliczonych danych, komunikatéw,
wskazéwek, wiadomosci. Ow determinizm komunikacyjny, przekaz werbalny lub
pozawerbalny aranzuje kondycje zewnetrzna, ale w duzej mierze takze wewnetrznag
cztowieka ponowoczesnego. Trudno nie zdawac sobie sprawy z ekspansywnosci
i dynamiki zjawiska cyfrowosci, rozpowszechnionego na tyle, iz obecnie ,slowa,
obrazy, dzwigki, w epoce rozwoju nowych technologii docierajq do nas najczesciej w cyfrowej
postaci”8, o tyle posta¢ ta wyznacza takze wazki segment nowej edukacji. Zestawianie
dydaktyki z ,dobrodziejstwami” cyfrowosci wzmacnia poprzez réznolitos¢ fenomen
e-kultury. Szeroko rozumiana wspdlczesnie sie¢ nie powinna zastepowac
uczestnictwa w rzeczywistym srodowisku sztuki, a tym bardziej edukacji. Powinna
niemniej jednak podsuwac alternatywne propozycje doswiadczen w rozmaitych
rejonach egzystencji. Jedna z takich innowacyjnych ofert jest muzeum wirtualne.
Muzeum takie ztoZone jest z
logicznie powiqzanych kolekcji obiektow cyfrowych, zbudowanych z réznych medidw, ktdre
jest przystosowane do tworzenia polgczen i zwigzkow pomiedzy tekstem a obrazem, pomiedzy
roznymi obrazami statycznymi i ruchomymi oraz dysponuje roznymi sposobami dostepu do
informacji; (...) oferuje narzedzia ulatwiajgce sieciowq aktywnos¢ tworczq, albo (...) sie¢
stanowi przyktad dziatan réwnolegtych, czyli pozwala na aktywno$¢ w sieci i jednoczesnie
stymuluje dziatania w rzeczywistosci realnej'.

Obecnie, medium najbardziej sprzyjajacym powinnosciom edukacyjnym staje
si¢ wlasnie muzeum wirtualne. Formuta taka taczy w sobie wszystkie wskazywane
wyzej elementy, z uwyraznieniem prymarnych w edukacji — wiedzy i prawdy.
Tworzy nadto efekt kompilacji, tak pozadany w idei interdyscyplinarnosci
dydaktycznej, bowiem ,fqczy cechy galerii, archiwum, Swietlicy czy placu zabaw oraz
encyklopedii sztuki”®. Odbiorcy, dzieki muzeum wirtualnemu moga funkcjonowac
w nowej przestrzeni aktywnosci intelektualnej. Jak zatem wida¢, rozlegta, pojemna

17 Ibidem, s. 176.

18 Mirostawa Moszkowicz, Muzeum i edukacja w epoce cyfrowych mediow..., op. cit., s. 178.
19 Ibidem.

20 Ibidem.
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i przegladowa przestrzen digitalna jest wySmienitym otoczeniem sprzyjajacym
rozwojowi heterogenicznych, alternatywnych form edukagji. , Ta problematyka — pisze
Moszkowicz — stanowi rowniez wyzwanie dla pedagogiki sztuki, edukacji kulturalnej,
edukacji muzealnej, czyli koncepcji, dla ktérych sztuka i kultura stanowi zardwno cel, tresé jak
i narzedzie wychowania”®. Laczenie (na wszystkich etapach ksztalcenia) tresci
edukacyjnych z dziedzictwem sztuki jest jak najmocniej pozadane, taka
konglomeracja wplywa bowiem na catoksztatt rozwoju jednostki, a przede
wszystkim na wyréwnywanie rozmaitych deficytow dydaktycznych. Znaczenie
muzeum cyfrowego jest zatem niezwykle istotne, wazne ze wzgledu na srodowisko
funkcjonowania, jakim jest obszar kultury telematycznej. Nie ulega watpliwosci, ze
tradycyjny paradygmat muzeum to dzisiaj — w polu przewrotu technokulturowego —
w pewnym sensie retrospektywa. Obecnie nie moga to by¢ miejsca martwe,
w ktérych przesmykuja leniwie, w osobliwie letargicznym, muzealnym trwaniu
jedynie pracownicy obstugujacy te placowki. Dzisiaj powinien diametralnie zmienic¢
si¢ namyst nad muzeum po to, by wyeliminowac¢ szablonowe myslenie o nim jako
o ,formie przypominajqcej — jak to okreslit Thierry de Duve — trumne i gablote”?2. Muzea
powinny sie sta¢ w przelomie digitalnym, w erze interaktywnosci, w dobie
instrumentow cyfrowych plaszczyznami porozumienia, na ktérych odbywa sie
komunikacja réznoimiennych aktywacji. Muzeum wspdtczesne musi wydostac¢ sie
z nieozywionej , gablotowosci”, hieratycznosci, po to, aby przesta¢ by¢ srodowiskiem
silnie hermetycznym, ,muzeum dla muzeum”. Programowo musi poddac sig
procesowi proliferacji, ktory to proces intensywnego odrodzenia wprowadzi je
w , przestrzen otwarta”. Otwarcie przestrzeni muzealnych, uchylanie okien i gablot
muzealnych to wlasnie otwieranie sie¢ na pasma wieku informacji globalnej, a zatem
na pasma interakcji, pomystéw, senséw. Do ,wybuchu” rewolugji telematycznej
muzea byly - jak trafnie ujmuje Joseph Margolis — ,magazynami, sktadami
skatalogowanych okazow”?3, natomiast dzisiaj w sieciowym biegu terazniejszosci, co
prawda nieszybko, ale jednak muzea zamieniaja si¢ w orbite niezwyczajnej
komunikacji, w osobliwe tunele komunikacyjne (wirtualne zwiedzanie, rola jezyka
HTML, nawigacja, transmisje via Internet z dowolnymi placéwkami muzealnymi
$wiata?*). Ogromne wyzwanie stanelo w zwigzku z tym antecedensem réwniez przed
edukacja.

W cyfrowej terazniejszosci muzeum i edukacja nawiazuja dialog, wzajemnie
si¢ uzupetniajg, dopelniajg i co istotne — kompletuja. Sitag napedowa tego kompletu
jest oczywiscie informatyzacja, inicjujaca i uprzystepniajaca to szczegdlne

21 Ibidem, s. 184-185.

22 Piotr Zawojski, ,Muzea bez Scian” w dobie rewolucji cyfrowej, [w:] Muzeum sztuki. Antologia,
wstep i red. Maria Popczyk, Towarzystwo Autoréw i Wydawcéw Prac Naukowych
Universitas, Krakéw 2005, s. 693.

2 Joseph Margolis, Koncepcja muzeum sztuki, [w:] Muzeum sztuki. Antologia, op. cit., s. 148.

2 Por. Steve Dietz, Kuratorstwo (w)sieci, [w:] ibidem, s. 655-660.
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Jprzedtuzenie, nowy digitalny wymiar”?. Nadzwyczajny aspekt uwyraznionego tu
dialogu — dwugtosu fenomenow, kwestii, systemoéow, buduje wazka zasade kondycji
intelektualnej i egzystencjalnej cztowieka pdznej nowoczesnosci ,,i w ten sposéb staje sie
nowq platformq zdobywania wiedzy, czym$ pomiedzy telewizjg, muzeum, encyklopediq czy
ruchomym albumem sztuki”?. Poprzez indywidualny kontakt z ,wnetrzem”
muzealnym, jego materia treSciowa emitowana przez konkretne eksponaty lub cate
kolekcje, ten kto wchodzi do muzeum deklaruje tym samym chec¢ uczenia si¢, wyraza
pragnienie komparacji wiedzy, wilacza si¢ w doswiadczenie kognitywne. Jak
stwierdza Maria Korusiewicz —
sztuka 1 nasz obraz rzeczywistodci zewnetrznej wzgledem niej sq z sobq nierozigcznie
zwigzane. Obraz, rzezba czy jakakolwiek inna forma sztuki ksztattuje nasze postrzeganie
Swiata, postrzeganie inteligentne, absorbujqce wszystkie ludzkie narzedzia poznawcze. Sztuka
stymuluje nasze zmysty i umyst, poszerza perspektywy, otwiera i rozéwietla dla nas
rzeczywistos¢, a nawet niezliczone poktady rzeczywistoéci. Uczestniczy, jak méwi Goodman,
w stwarzaniu naszego Swiata?’.

Nic tak dobroczynnie nie wptywa na wielostronny rozwoj mtodego cztowieka
(a w zasadzie kazdego cztowieka chcacego poznawacé $wiat, zmienia¢ si¢ dzigki
autodydaktyce), jak edukacja poprzez emocje, dydaktyka w perspektywie estetyczne;j.
Muzeum, a takze edukacja muzealna rozdaje doswiadczenia, emocje - po
goodmanowsku — ,tworzy i przetwarza doswiadczenia”, koryguje niewiedze, ulepsza
i uatrakcyjnia percepcje odbiorcéw czy jak pisze Goodman - ,poprawia rozumienie
i tworzenie $wiatéw, w ktérych zyjemy”?. Swiat muzealny ozywia tego kto do niego
wchodzi, reaktywuje wéwczas, gdy wnosimy w jego przestrzen swoje wlasne swiaty,
indywidualne wartosci i odrebnosci. Woéwczas otwiera sie interakcja, bowiem
muzealna przestrzenn zaczyna funkcjonowaé poprzez ,wspétdziatanie z naszym
doswiadczeniem i wszystkimi naszymi procesami poznawczymi, ktore zachodzq podczas
ciggtego rozwoju naszego rozumienia”?®. W Polsce, poprzez schematyczne postrzeganie
samego muzeum i jego spolecznych funkcji oraz méwiac tagodnie nonszalancki
stosunek systemu o$wiatowego do ksztalcenia muzealnego (tzw. lekcji, wyktadow
muzealnych), wskazane wyzej elementy sa realizowane w niewystarczajacym wcigz
zakresie. Dydaktyka muzealna przynosi oprocz wszechstronnego celu edukacyjnego,
takze jeszcze jeden wazki element, mianowicie cel prospoteczny — wychowaweczy,
zaangazowany pedagogicznie. Tak komplementarna edukacja moze by¢ osiagnieta —
jak pisze Goodman — poprzez ,pobudzanie wnikliwego patrzenia, wyostrzanie percepcyji,

% Mirostawa Moszkowicz, Muzeum i edukacja w epoce cyfrowych mediéw..., op. cit., s. 185.

2 Ibidem.

% Maria Korusiewicz, Jak funkcjonuje dzieto sztuki, czyli muzeum wedtug Nelsona Goodmana, [w:]
Muzeum sztuki. Antologia, op. cit., s. 145; Nelson Goodman — (1906-1998), amerykanski logik
i kognitywista.

28 Nelson Goodman, Koniec muzeum?, [w:] ibidem, s. 126.

2 Ibidem.
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podnoszenie poziomu inteligencji wizualnej, poszerzanie perspektyw, ujawnianie nowych
powiqzan i kontrastéw oraz zaznaczanie niedocenianych znaczqcych odmian®, czyli poprzez
obecnos¢ w muzeum. Oczywiscie samo przebywanie w muzeum - bierne
przebywanie, obecnos¢ naznaczona réznoimiennymi obowiazkami,
stygmatyzujacymi przymusami, niczego nie zmieni w cztowieku, nie otworzy tych
wielkich aksjologicznych obszaréw. Niezbedne jest bowiem indywidualne zaciecie,
osobnicze podejscie, ale takze zespotowe, co wyjatkowo mocno spoczywa w gestii
pewnej niezbednej ,,zadaniowosci” wychowawczo-dydaktycznej. ,To, co oglgdamy
w muzeum, — konkluduje Nelson Goodman - moze mie¢ gleboki wptyw na to, co
zobaczymy po wyjsciu”*. Ta bardzo wazna konkluzja Goodmana mogtaby sta¢ sie
hastem przewodnim wielu programow dydaktyczno-wychowawczych i to na
wszystkich etapach nauczania. Muzeum - jak pisatem — potrafi zmieni¢ jednostke,
otworzy¢ na zupelnie nowe konteksty percepcji dookolnosci, wprowadzi¢
w nieznane rejony indywidualnego ogladu. W sztuce i poprzez sztuke cztowiek sie
zmienia, rozwija, staje si¢ pelniejszy, wartosciowszy. Muzeum te pelnie w nas
stymuluje, podsyca, niejako ozywia i pozostawia na zawsze. Jego istota zasadza si¢ na
dziedzictwie czlowieczym, na fundamencie ludzkiej mysli, twdrczosci,
koncepcyjnosci. Doskonale ilustruja te wazkie aspekty stowa Paula Valéry’ego, ktéry
stwierdzil, iz muzeum ,ze stalq sitq przycigga wszystko to, co robig ludzie. Utrzymuje je
przy zyciu cztowiek: ten, ktory tworzy i ten, ktéry umiera...”2.
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MUSEUM AS A PEDAGOGICAL TEXT

PAWEL WOJCIECHOWSKI

Summary

Issues discussed in text constitute a popular subject of consideration in the contemporary
humanistic thought. At the turn of the 20th and 21st century, scientific research on modern technology and
impast of cyberspace on the human being and its reality formed a broad field of references and, most
importantly, proposed a method of interpretation of the primary postmodern phenomena. Simultaneously,
an attempt is made to indicate the methods of saving the true, humanistic layer of existence (museum,
education), humanistic predispositions and obligations of an individual , thrown” into a digital world.
The text diagnoses this deeply digitalized contemporary culture and highlights the positive and negative
aspects of this antecedent; the human being as a fundamental figure, with values that dynamically change
in these technologically centred times. The author’s intention is to emphasise and strengthen the vigilance
to the dangers of cyberculture.

Key words : museum and education, cyberculture, cyberspace, modern technology
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EDUKACJA O AIDS
W PRZECIWDZIALANIU DYSKRYMINAC]I
OSOB ZYJACYCH Z HIV W KRAJACH
POWSZECHNE] EPIDEMII

JOLANTA WOJCIECHOWSKA
Uniwersytet Gdariski

Streszczenie

W pracy wysunieto hipoteze, ze brak wiedzy nt. jak nie mozna sie zakazi¢ HIV ma decydujacy
wplyw na postawy dyskryminacyjne wobec oséb zyjacych z HIV w krajach powszechnej epidemii
HIV/AIDS, gtéwnie afrykanskich. Tej wiedzy o charakterze faktograficznym nie mozna wydedukowac
wprost z wiedzy nt. jak mozna sie zakazi¢ HIV, stanowiacej gtéwny trzon dotychczasowych programoéow
edukacyjnych nakierowanych na profilaktyke epidemii. Do empirycznej weryfikacji powyzszej hipotezy
wykorzystano dane z HIV/AIDS Survey Indicators Database, na podstawie ktérych oszacowano parametry
funkgji logistycznych. Teoretyczna podstawe rozwazan stanowil oryginalny model stygmatu
i dyskryminacji. Badania potwierdzily stuszno$¢ wysunietej hipotezy i na tej podstawie sformutowano
zalecenia co do kierunkéw modyfikacji programéw edukacyjnych w zakresie HI/AIDS.

Stowa kluczowe: Edukacja, HIV/AIDS, stygmat, dyskryminacja

Wstep

Celem niniejszej pracy jest ustalenie przyczyn dyskryminacyjnych postaw
wobec 0s6b zyjacych z HIV (PLH') w krajach tzw. powszechnej epidemii HIV/AIDS2
Naszym zdaniem, jedna z gléwnych przyczyn jest niedostateczna wiedza na temat,
jak nie mozna sig zakazié¢ HIV. Przy czym, im nizszy poziom tej wiedzy, tym wigksza
jest dyskryminacja i vice versa. Jest to nasza gidwna hipoteza. Hipoteza ta bedzie
weryfikowana empirycznie na podstawie danych statystycznych, o ktérych bedzie
mowa w czesci trzeciej.

U podstaw naszej propozycji wyjasnienia przyczyn dyskryminacji PLH lezy
przekonanie, ze wiedza na temat AIDS sklada sie z dwoch obszardéw. Pierwszy z nich
(oznaczany dalej skrotem W1) obejmuje wiedze na temat, jak mozna si¢ zakazi¢ HIV lub
alternatywnie, jak mozna unikng¢ zakazenn HIV. Ta wiedza stanowi zasadniczy trzon
edukacyjnych programow profilaktyki zakazenn HIV. Drugi obszar (oznaczany dalej
skrotem W2) obejmuje wiedze na temat, jak nie mozna si¢ zakazic HIV. Jest to
epidemiologiczna wiedza faktograficzna, ktdérej nie mozna wydedukowac¢ wprost
z wiedzy pierwszego obszaru (W1).

! Jest to powszechnie przyjety skrét od stow: ,people living with HIV”.
2 Epidemia ma charakter powszechny (generalized epidemic) jesli choruje ponad 1% populacji
(UNAIDS, 2006).
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Np. osoba, ktdérej wiadomo o mozliwosci przenoszenia HIV przez kontakt
z krwig osoby zakazonej, moze zasadnie przypuszczad, ze kazdy taki kontakt oznacza
mozliwo$¢ zakazenia (np. ukaszenie komara). Jednakze epidemiologiczne badania
empiryczne i symulacje na podstawie modeli matematycznych wykluczyty
zdecydowang wiekszos¢ takich mozliwych do wyobrazenia zakazert HIV (np. przez
ukaszenie komara). Innymi stowy, na wiedz¢ (W2) na temat, jak nie mozna si¢
zakazi¢ HIV, sktadaja sie fakty ustalone przez epidemiologow.

Istnieje kilka istotnych powodéw sprawiajacych, ze podjeta w pracy tematyka
jest wazna z naukowego i praktycznego punktu widzenia. Epidemia HIV juz od
samego poczatku ukazata nieoczekiwang, negatywna strone spoteczng w postaci
dyskryminacji oséb zakazonych HIV, ich odrzucania przez rodziny i najblizsze
otoczenie, relegowanie z pracy i miejsca zamieszkania®. Negatywne reakcje spoteczne
ujawnialy sie tez wobec cztonkéw rodzin osob zakazonych oraz oséb niosacych
pomoc zaréwno wolontariuszy jak i personelu medycznego*. Znane sa nawet
przyktady atakéw i przemocy wobec chorych az do linczu wigcznie’.

Przypadki dyskryminacji oséb zyjacych z HIV zanotowano we wszystkich
krajach dotknietych epidemia HIV. Powszechnos¢ i skala tego zjawiska okazata sie
tak duza, ze WHO w roku 2002 oglosita swiatowg kampanie przeciwstawiania sig¢
stygmatowi i dyskryminacji zwigzanych z AIDS.

Nikle sa nadzieje na to, by problem negatywnych postaw wobec 0s6b zyjacych
z HIV zniknat w najblizszej przysztosci. Liczba oséb zyjacych z HIV stale wzrasta,
poniewaz, z jednej strony, stale przybywa nowych zakazen tym wirusem, a z drugiej
strony, wydtuza sie zycie dotychczasowych nosicieli HIV, dzieki upowszechnianiu
terapii ARTS. Terapia ta sprawita, ze w krajach, gdzie jest dostepna, HIV/AIDS moze
by¢ traktowana jako chroniczna choroba zakazna. ART nie usuwa HIV z organizmu,
dlatego nosiciel HIV moze zakaza¢ innych przez cate swoje zycie. Obecnie na $wiecie
zyje okoto 35 milionéw o0sob zakazonych HIV, w tym 15.5 mIn. kobiet i 2mlIn. dzieci.
W samej Afryce Subsaharyjskiej zyje okoto 24 mIn. os6b zakazonych HIV. W Polsce
liczbe 0s6b Zyjacych z HIV w 2013r. ocenia sie na 20 tys.”.

Nalezy podkresli¢, ze osoba zakazona HIV i objeta terapia ART moze
prowadzi¢ w miare normalne Zzycie i nie stanowi zagrozenia dla innych osob

3 Zob. D. Altman, AIDS in the mind of America, New York 1986. G.M. Herek, Iliness, stigma, and
AIDS, [in:] Costa P.T., and G.R. VandenBos (eds.) Psychological aspects of serious illness: Chronic
conditions, fatal diseases, and clinical care, Washington DC 1990, p. 103-150. J. Wojciechowska,
Stygmat i dyskryminacja jako trzecia faza epidemii HIV/IAIDS, Gdansk 2004.

* G.M. Herek, AIDS and stigma, “American Behavioral Scientist”1999, no 42 (7), p. 106-117.

5 Ibidem.

6 Sredni okres miedzy zakazeniem HIV a wystapieniem $miertelnej choroby AIDS u oséb
nieleczonych wynosi od 8 dol0 lat (Gasiorowski et.al., 2007, s. 40). Terapia ART odsuwa
w czasie faze AIDS.

7 Dane podaje za: 2013 Report on the global AIDS epidemic, UNAIDS 2013.
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w codziennych, typowych kontaktach spotecznych. Traktowanie osoby zyjacej z HIV
w tego typu kontaktach jako zagrozenie jest zatem dyskryminacja?®.

W przeciwstawianiu si¢ dyskryminacji 0oséb zyjacych z HIV szczegdlnie wazna
rola przypada edukacji. Wydawac¢ by sie mogto, ze po kilku dekadach powszechnej
edukacji o AIDS, postawy negatywne wobec tych 0oséb powinny znika¢. Niestety, tak
sie nie stato?.

Nasza hipoteza, przedstawiona wyzej, implikuje, ze do przeciwstawienia sie
dyskryminacji oséb zyjacych z HIV niezbedna jest korekta dotychczasowych
programoéw edukacyjnych nt. AIDS. Programy te byly tworzone gtéwnie pod katem
profilaktyki zakazen HIV, stad przewazaly w nich treSci moéwiace gldwnie lub
wylacznie o sposobach unikania zakazen HIV (wiedza W1). Naszym zdaniem, ten
rodzaj wiedzy jest niewystarczajacy do przeciwstawienia si¢ dyskryminacji osob
zyjacych z HIV. Konieczna wydaje si¢ tez wiedza W2 nt. okolicznosci, w ktorych nie
mozna sie¢ zakazi¢ HIV, ktérej, jak wyjasnialiSmy wyzej, nie da sie¢ wprost
wydedukowad na podstawie wiedzy W1.

Potwierdzenie postawionej hipotezy nie stanowi automatycznego wyjasnienia
kwestii, dlaczego niedostatek wiedzy W2 moze decydowa¢ o postawach
dyskryminacyjnych wobec PWH. Wyjasnienia dostarcza nasz teoretyczny model
stygmatu i dyskryminacji wigzanych z HIV/AIDS zaproponowany w mojej pracy'.
W nastepnej czesci przedstawimy zasadnicze elementy tego modelu, pozwalajace
wyjasni¢ powyzsza kwestie.

Dalszy uktad pracy jest nastepujacy. Czes¢ 2 bedzie poswiecona omowieniu
teoretycznych aspektéw stygmatu i dyskryminacji. W czesci 3 przedstawimy materiat
statystyczny oraz metody weryfikacji postawionej w pracy hipotezy. W czesci
4 przedstawimy wyniki badan. Czes¢ 5 poswigcona bedzie dyskusji i sformutowaniu
wnioskéw wynikajacych z przeprowadzonych badan.

Teoretyczne koncepcje dyskryminacji i stygmatu

Przejawy negatywnych postaw i reakcji wobec PLH psychologia spoteczna
wyjasnia w kategoriach stygmatu i dyskryminacji. Mozna nawet moéwic o pojawieniu
sie¢ tu odrebnego nurtu badawczego problematyki stygmatu i dyskryminacji
wiazanych z HIV/AIDS™.

Charakterystyczne dla wspomnianego nurtu badawczego jest definiowanie
stygmatu HIV/AIDS jako: ,(...) uprzedzenie, ponizanie, dyskredytacje i dyskryminacje
skierowana wobec ludzi postrzeganych, jako majacych AIDS lub HIV i kojarzonych

8 Dyskusja nt. pojecia dyskryminacji bedzie przedstawiona w nastepnej czesci.

® G.M. Herek, AIDS..., op. cit.

10 Zob. J. Wojciechowska, Stygmat ..., op. cit.

W literaturze przedmiotu uzywa sie tez zamiennie terminow: ,stygmat AIDS”, ,stygmat
HIV”, ,stygmat (dyskryminacja) z powodu HIV (AIDS)” itp. Nie prowadzi to jednak do
nieporozumien.
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z nimi 0s6b, grup i spotecznosci.’?”. Herek'® i zdecydowana wigkszo$¢ badaczy z tego
nurtu za dyskryminacje uznaje: ,(...) zréznicowane traktowanie osoéb z powodu ich
przynaleznosci do konkretnej grupy”'4.

W  powyzszej definicji stygmatu mozna rozpozna¢ wpltyw koncepgji
Goffmana'®. Nalezy tez zauwazy¢, ze koncepcja stygmatu zawiera w sobie
dyskryminacje. Przy czym dyskryminacja jest traktowana jako skutek stygmatu’s.
Cytowani autorzy ,doprecyzowuja” definicje dyskryminacji w nastepujacy sposob:
,Definiujemy dyskryminacje (lub stygmat do$wiadczany (enacted stigma)) jako te
negatywne akty, ktore wynikaja ze stygmatu i ktére stuzg do dewaluacji
i redukowania zyciowych szans stygmatyzowanych”1”.

W pracy'® polemizujemy z powyzszym ujeciem stygmatu i dyskryminacji. Dla
usprawnienia wypowiedzi ujecie to bedziemy nazywac ,Modelem Goffmana-Herka”
(w skrocie: modelem G-H). Uwazamy, ze stygmat i dyskryminacja stanowia odrebne
kategorie i niekoniecznie powigzane zaleznoscig przyczynowo skutkowa taka, jak
prezentowana powyzej. Ponadto model G-H nie wyjasnia podstawowego problemu,
dlaczego ludzie stygmatyzuja i dyskryminujg innych.

W  naszym ujeciu, dyskryminacja to ,niesprawiedliwe i szkodliwe
postepowanie wobec osoby, odbiegajace negatywnie od postepowania wobec reszty
cztonkéw spoteczenstwa”?®. Uwazamy, ze niesprawiedliwos¢ (nieusprawiedliwienie,
brak uzasadnienia) stanowi konieczny atrybut dyskryminacji?’. Nie wydaje si¢ tez
stuszne, aby w definicji dyskryminacji precyzowac jej przyczyny (np. ,z powodu
przynaleznosci do jakiejs grupy, etc.)

Dyskryminacji nalezy si¢ przeciwstawiac. Oczywiste jest, ze w tym celu nalezy
precyzyjnie odrézniac faktyczne akty dyskryminacji wobec PLH od innych rodzajéw
postgpowania wobec tych oséb. Pod tym wzgledem definicja dyskryminagji

12 G.M. Herek, AIDS..., op. cit. G.M. Herek, Illness..., op. cit. A.M. Crawford, Stigma associated
with AIDS: A meta-analysis, “Journal of Applied Social Psychology” 1996, no 26, p. 398-416.
J.B. Pryor, G.D. Reeder, Collective and individual representations of HIV/AIDS stigma. [in:]
J.B. Pryor and G.D. Reeder (Eds.) The social psychology of HIV infection. Hillsdale, N.J. 1993,
p. 263-286.

13 G.M. Herek, ].P. Capitanio, K.F. Widaman, HIV-related stigma and knowledge in the United
States: Prevalence and trends 1991-1999, “ American Journal of Public Health” 2002, no 92(3).

14 .H. Duckitt, The social psychology of prejudice, New York 1992, p. 9.

15 E. Goffman, Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, Gdansk 2005.

16 Zob. L. Nyblade K. MacQuarrie, Can we measure HIV/AIDS-related stigma and discrimination?
Current knowledge about quantifying stigma in developing countries, Washington DC 2006.

17 Ibidem, p. 2.

18 Zob. J. Wojciechowska, Stygmat..., op. cit.

19 Ibidem, s. 70.

2 Por. J.F. Dovidio., J.C. Brigham., B.T. Johnson, S.L. Gaertner, Stereotypizacja, uprzedzenia
i dyskryminacja: spojrzenie z innej perspektywy, [w:] Macrae C.N., Stangor Ch., Hewstone M.
(red.), Stereotypy i uprzedzenia. Najnowsze ujecie, Gdansk 1999.
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wmodelu G-H jest nieprzydatna, gdyz jest zbyt ,rozmyta” czy tez nieostra,
z powodu braku w niej elementu uzasadnienia. Dla zilustrowania znaczenia tego
elementu przytoczymy przykiad postepowania wobec OZH w szpitalu w Montrealu:

,Pacjentow z AIDS umieszczano tam w specjalnych salach na koricu korytarza, na
wybranych pigtrach, niezaleznie od tego czy istnieje tam niezbedne wyposazenie lekarskie.
Niektére osoby z personelu otrzymujgcego czystos¢ odmawiaty pracy w tych salach. (...)
Szpital nie prowadzit szkolenia personelu w zakresie HIV/IAIDS” 1.

Na podstawie takiego opisu T. de Bruyn? uznal, ze osoby chore na AIDS byly
dyskryminowane. Faktycznie, jako odmienne traktowanie tylko z powodu
przynaleznosci do grupy zakazonych HIV bylaby to dyskryminacja zgodnie
z definicja w modelu G-H.

Zalézmy zatem, ze szpital postanowil przeciwstawi¢ sie takim praktykom
»dyskryminacyjnym” i przenioést chorych na AIDS na sale, w ktdrej lezeli pacjenci
cierpiacy na inne choroby zakazne. Skutki takiej decyzji mogtyby okazac sie fatalne.
Osoby chore na AIDS maja bowiem znacznie lub nawet catkowicie zdegradowany
system odpornosciowy, a stad $miertelna dla nich moze si¢ okaza¢ infekcja zupetnie
niegrozna dla innych.

Widzimy wiec, ze separacja pacjentéw chorych na AIDS byla zasadna
zwlaszcza, ze personel mogl popemnia¢ btedy w opiece nad nimi z uwagi na brak
szkolen.. Zatem nie mozna tu mdéwi¢ o dyskryminacji w sensie naszej definigji.
Natomiast na podstawie ,rozmytej” definicji dyskryminacji w modelu G-H,
nalezatoby sie tej separacji przeciwstawi¢, co mogtoby mie¢ fatalne skutki.

Dla zrozumienia istoty stygmatu (nie tylko z powodu HIV/AIDS) podstawowe
znaczenie ma odpowiedz na kluczowe pytanie, dlaczego ludzie stygmatyzuja
innych®. Naszym zdaniem odpowiedZz na powyzsze kluczowe pytanie jest
nastepujaca: ,Ludzie stygmatyzuja innych z powodu zagrozenia®’. Kazde
spoleczenstwo wytworzylo system obrony wobec rozmaitych zagrozen. Podstawa
tego systemu stanowi wiedza o rodzajach zagrozen, obszarach interakcji spotecznych,
w ktérych moze wystapi¢ konkretne zagrozenie i wiedza na temat stosownych reakgji
obronnych. Wiedza ta dysponuje lub powinien dysponowa¢ kazdy cztonek
spoleczenstwa.

Najpowazniejsze z zagrozen (zdrowia i zycia jednostek, bezpieczenstwa
grupowego itp.) wymagaja szczegélnie wyraznych znakéw rozpoznawczych. Jednym
z takich znakow jest stygmat. W spotecznym systemie obronnym stygmat przypisany
danej osobie petni zatem funkcje ostrzegajaca innych przed zagrozeniem ze strony tej

2t T. de Bruyn, HIV/AIDS and discrimination: A discussion paper, Montreal, HIV/AIDS Legal
network and Canadian AIDS Society, 1998.

22 Jbidem.

2 Pytania tego nie zadaje ani Goffman ani tez zaden z autorow prac nt. stygmatu
i dyskryminacji wiazanych z HIV/AIDS.

24 ] Wojciechowska, Stygmat ..., op. cit., s. 66.
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osoby i wywotluje stosowne reakcje obronne?®. Reakcje takie moga by¢ niekiedy
bardzo dotkliwe dla osoby stygmatyzowanej. Trzeba koniecznie zaznaczy¢, ze
stygmat jest sygnatem zagrozenia w $cisle okreslonych sytuacjach spotecznych. Poza
tymi sytuacjami zagrozenie nie istnieje, stad stygmat-alarm , milczy” i zbedne jest
uruchamianie jakichkolwiek reakgji obronnych.

Zdarzaja si¢ jednak sytuacje ,falszywego alarmu”, tj. blednego rozpoznania
stygmatu i stad nieuzasadnione uruchomienie reakcji obronnych. Takie reakcje nosza
znamiona dyskryminacji (w sensie przyjetym w niniejszej pracy) wobec osoby,
u ktérej mylnie rozpoznano stygmat. Gtéwna przyczyng takich falszywych alarmow
jest brak wiedzy na temat, w jakich obszarach interakcji spolecznych zagrozenie nie
istnieje? .

Nasz model spotecznego systemu obronnego pozwala na wyjasnienie
fenomenu stygmatu i dyskryminacji osob zyjacych z HIVZ. HIV/AIDS jest $miertelna
choroba zakazng, a o powadze zagrozenia Swiadcza miliony oséb zyjacych z HIV na
$wiecie i miliony ofiar $miertelnych. Nie dziwi wiec, ze wszedzie w $wiecie ta
choroba jest stygmatyzowana, a zetknieciu si¢ z osoba chora w okolicznosciach
grozacych zakazeniem HIV towarzyszy zrozumialy strach. Jednakze, jak
wspominano wyzej, w normalnych codziennych kontaktach osoba zyjaca z HIV nie
stanowi zagrozenia. Nieznajomos$¢ tego faktu jest najczestsza przyczyna ,fatszywych
alarmow” i wynikajacych z tego reakcji dyskryminacyjnych. Mamy tu zatem
odpowiedz na wczesniej postawione pytanie, dlaczego brak wiedzy W2, tzn. wiedzy
na temat, jak nie mozna si¢ zakazi¢ HIV, decyduje o postawach dyskryminacyjnych
wobec PLH.

Nasz ,immunologiczny” model stygmatu i dyskryminacji wigzanych
z HIV/AIDS (w skrécie ,model 1”) stoi w opozycji do powszechnego dotychczas
modelu G-H, w ktérym stygmat i dyskryminacja sa traktowane raz jako synonimy
araz jako fanicuch przyczynowo-skutkowy. W swietle naszego modelu I jasne jest,
dlaczego przyczyna dyskryminacji PLH nie jest stygmat HIV/AIDS, jak to ujmuje
model G-H, ale falszywe rozpoznanie stygmatu w sytuacji, gdy nie istnieje
zagrozenie zakazeniem HIV. Stojac na gruncie modelu G-H nalezalby uzna¢ np.
drogowe znaki ostrzegajace przed zagrozeniem za przyczyne wypadkéw drogowych.

Tragedie choroby HIV/AIDS dodatkowo poteguje jeszcze to, ze osoba ze
stygmatem HIV bywa juz zwykle nosicielem innych stygmatéw (tzw. pierwotnych),
co wynika z typowych drdg transmisji HIV (kontakty homo-biseksualne, ryzykowne

% Ibidem, s. 66.

26 Tbidem, s. 68.

% Model ten mozna nazwa¢ ,immunologiczny”, z uwagi na uderzajace podobienstwa do
niektdrych elementéw ludzkiego systemu obronnego (np. stygmatyzowanie, to znakowanie
CD4 komorek intruza, dyskryminacja, to odpowiednik choroby autoimmunologicznej
polegajacej na falszywym rozpoznaniu komoérek gospodarza jako obcych i atakowania ich, itp.)
Szersze rozwinigcie tych analogii bedzie przedmiotem osobnego opracowania.
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kontakty heteroseksualne czy zazywanie narkotykéw w iniekcjach). W zaleznosci od
specyfiki epidemii HIV w danym kraju, dominuje okres$lona droga zakazen, np.
w USA sa to kontakty homo-biseksualne, w Polsce zazywanie narkotykdw w iniekgji,
a w Afryce Subsaharyjskiej ryzykowne kontakty heteroseksualne?®. Stad czesto
wrogie postawy i reakcje wobec PLH maja zZrédlo nie tyle w samej chorobie
HIV/AIDS co w stygmatach pierwotnych. Spoleczne postawy wobec 0séb zyjacych
zHIV (bez wskazywania drég zakazenia, a wigec bez przywolywania stygmatow
pierwotnych) sg pozytywne, o czym przekonuja liczne badania empiryczne? . Dla
zwolennikéw modelu G-H ten fakt stanowi klopotliwa anomalie.

Z uwagi na nakladanie sie stygmatow pierwotnych na stygmat HIV/AIDS,
dodatkowo wzrasta prawdopodobienstwo fatszywych alarméw, czego wynikiem sg
liczne przyktady dyskryminacji PLH. Kazdy z tych stygmatow z osobna ma bowiem
za zadanie ostrzeganie przed zagrozeniem w $cisle okreslonych i typowych dla siebie
obszarach interakcji spolecznych. Dla wiasciwego zinterpretowania sygnatow
ostrzegawczych, jakie niesie konkretny stygmat (pierwotny czy HIV/AIDS) potrzebna
jest stosowna wiedza, co w sumie tworzy dos$¢ pokazny pakiet. Niedostatek wiedzy
na temat, w jakich obszarach interakcji spotecznych kontakt z osobg-nosicielem kilku
stygmatéw nie stanowi zagrozenia, jest potencjalnym zrédtem reakgji
dyskryminacyjnych.

Na podstawie modelu G-H formulowane sa hasta ,walki ze stygmatem
i dyskryminacja z powodu HIV/AIDS”, co, naszym zdaniem, jest nieporozumieniem.
Dyskryminacji nalezy sie oczywiscie przeciwstawia¢. Natomiast ,walka ze
stygmatem” oznacza walke z normami spotecznymi, na podstawie ktérych dane
zagrozenie jest stygmatyzowane.

Material i metody

W pracy wykorzystane beda wskazniki HIV/AIDS z bazy danych , HIV/AIDS
Survey Indicators Database” (SID), utworzonej przez UNAIDS/WHO na podstawie
sondazy przeprowadzanych w krajach powszechnej epidemii w rozmaitych latach
2000-2007. Dodatkowo korzysta¢ bedziemy z ocen prewalencji HIV pochodzacych
z ,,2008 Report on the global AIDS epidemic, UNAIDS/WHO”.

Indeks dyskryminacji osob zakazonych HIV utworzono na podstawie indeksu
nr 3.1 z SID. Indeks 3.1 jest zdefiniowany jako procent respondentéw, ktérzy wyrazali
postawy akceptacji wobec OZH. Licznik tego indeksu jest rowny liczbie oséb, ktére
odpowiedziaty pozytywnie na wszystkie cztery nastepujace pytania:

1. Czy bylbys sklonny opiekowac si¢ cztonkiem rodziny zakazonym HIV?
2. Czy kupowalbys swieze warzywa od sprzedawcy zakazonego HIV?

28 Podaje za: 2008 Report on the global AIDS epidemic, UNAIDS/WHO, July 2008.
» J. Wojciechowska, Stygmat..., op. cit., s. 68.
30 Ibidem, s. 71.
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3. Czy zgodzilbys sie aby nauczyciel zakazony HIV ale nie chory na AIDS
nauczat w szkole?

4. Czy utrzymalby$ w sekrecie przed otoczeniem fakt zakazenia HIV ktoregos
z cztonkéw twojej rodziny?

Mianownik indeksu jest liczba 0sdb, ktore kiedykolwiek styszaty o HIV/AIDS.
Za indeks dyskryminagji ID przyjelismy wielko$¢: ID = 100-indeks 3.1.

Jako wskaznik wiedzy nt. jak mozna sie zakazi¢ HIV przyjeliSmy indeks 4.1.1.
z SID. Indeks 4.1.1 jest zdefiniowany jako procent respondentéw, ktérzy udzielili
poprawnej odpowiedzi, ze mozna unikna¢ zakazenia w nastepujacych 3 sytuacjach:

1. unikanie seksu penetrujacego

2. uzywanie prezerwatywy

3. uprawianie seksu tylko z jednym niezakazonym partnerem.
Mianownik indeksu 4.1.1 jest liczba wszystkich respondentow. W dalszych
rozwazaniach wskaznik ten bedzie oznaczany symbolem OC1.

Za wskaznik wiedzy na temat, jak nie mozna si¢ zakazi¢ HIV, przyjeliSmy
indeks nr 4.2 z SID. Indeks 4.2 jest zdefiniowany jako procent respondentow, ktérzy
poprawnie odrzucili dwa z najpowszechniejszych btednych przekonan miejscowych
o transmisji HIV3! oraz ktérzy wiedzieli, ze zdrowo wygladajaca osoba moze by¢
nosicielem HIV. Mianownik tego indeksu jest réwny liczbie wszystkich
respondentéw. Jednym z tych dwdch wariantow przekonan zawiera pytanie
o mozliwo$¢ zakazenia si¢ HIV od ukaszenia komara lub od uzywania naczyn
(sztuécdw) wspdlnie z osoba zakazona. Drugi wariant zawieral pytania o mozliwos¢
zakazenia si¢ HIV od ukaszenia komara lub w sposéb nadnaturalny (np. , rzucenie
uroku”). Wskaznik wiedzy na temat, jak nie mozna sie zakazi¢ HIV bedzie oznaczany
symbolem OC2.

Ze wszystkich 152 sondazy z bazy danych SID wybralismy te najnowsze, tj.
sondaze z okresu 2000 do 2007r. Z uwagi na to, ze nie wszystkie wybrane sondaze
zawieraty komplet odpowiedzi na pytanie stanowigce podstawe obliczenia indekséw,
ostatecznie do badan wykorzysta¢ mozna bylo 48 sondazy z 40 krajow (wykaz
zamieszczono w aneksie). Nieco wieksza liczba sondazy niz krajow wynikla stad, ze
w niektdrych krajach dane dotyczace kobiet i mezczyzn pochodzily z odmiennych
sondazy. W przypadku kobiet niektére sondaze pochodzity z przychodni
prenatalnych, a w przypadku mezczyzn z komisji poborowych.

Do opisu funkcyjnej zaleznosci pomiedzy indeksem dyskryminacji ID
a indeksami OC1 i OC2 wiedzy nt. AIDS zastosujemy nastepujacy model logistyczny:

100

y = 1+e—(a+bx) (1)

gdzie w roli zmiennej zaleznej y bedzie wystepowac indeks dyskryminacji ID, a w
roli zmiennej niezaleznej x indeks OC1 lub indeks OC2. Parametry a i b modelu (1)

31 Pytania sg formutowane stosownie do lokalnych pojec.
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beda oszacowane nieliniowa metoda najmniejszych kwadratéw. Obliczone tez beda
stosowne statystyczne miary dobroci dopasowania.

Zdecydowalismy sie na logistyczna posta¢ modelu poniewaz zmienna zalezna
y w postaci indeksu dyskryminacji ID przyjmuje wartosci z ograniczonego przedziatu
[0,100]. Jak tatwo zauwazy¢, funkcja (1) przyjmuje wartosci tylko z tego przedziatu.
Niewlasciwg bylaby tu natomiast typowa, liniowa funkcji regresji, gdyz na jej
podstawie mogliby$my otrzyma¢ wartosci wykraczajace poza ten przedziat, np.
ujemne albo wigksze od 100.

Parametry a i b funkgji (1) nie maja tak prostej interpretacji, jak parametry
funkgji liniowej. Wplyw zmiennej niezaleznej x (OC1 lub OC2) na zmienng zalezna
y (indeks dyskryminacji ID) bedziemy analizowa¢ korzystajac z nastepujacej
rownosci:

b
dy =——y(100 - y)dx 2
Y = 1007100 (2)
lub jej matematycznie rownowaznej postaci:
1005

T ) s expi—(a+bx)} +expla + by} ©)
gdzie symbol exp{c}=e:, a e jest podstawa logarytméw naturalnych. Roéwnosci (2) i (3)
otrzymamy po zrézniczkowaniu funkgji (1)

Dla ufatwienia interpretacji formuty (2) bedziemy uzywac skrétowych okreslen
»dyskryminacja” w miejsce ,indeks dyskryminacji ID” oraz ,wiedza” (o AIDS)
w miejsce ,,indeks wiedzy OC1 lub OC2”.

Znak parametru b w rownosci (2) decyduje o kierunku zmian dyskryminacji, tj.
o wzroscie (b>0) badz spadku (redukgji) (b<0) dyskryminacji na skutek przyrostu
wiedzy o dx. Warto$¢ parametru b decyduje natomiast o skali dy tych zmian: im
wieksze (mniejsze) b, tym wigksza (mniejsza) skala zmian.

Zauwazmy, ze skala zmian dy zalezy tez od iloczynu y(100-y). Przy ustalonym
b i dx, skala zmian dyskryminacji bedzie tym wieksza, im wigkszy bedzie wyjsciowy
poziom dyskryminacji y i rownoczesnie tym mniejsza, im ten poziom bedzie blizszy
100. Poniewaz iloczyn y-(100-y) osiaga maksimum dla y =50, to dla tego poziomu
dyskryminacji, przyrost wiedzy o dx spowoduje maksymalng zmiane dy
dyskryminacji (wzrost lub redukgje).

Z réwnania (1) tatwo znajdziemy taki poziom wiedzy xos, ktory zapewnia
poziom dyskryminagji y = 50:

a
Xo.5 b (4)
Wielkos¢ xos bedziemy nazywac ,,wiedzg potowicznej dyskryminacji” (WPD), gdyz
na tym poziomie wiedzy indeks dyskryminacji osiaga polowe swej maksymalnej
wartosci 100.
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Decyzja o przyjeciu lub odrzuceniu postawionej hipotezy bedzie podjeta na
podstawie miar dobroci dopasowania modelu (1) do danych empirycznych. Jesli
model z x=0C2 bedzie dawac¢ lepsze dopasowanie do danych y=ID, niz model
z x = 0C1, to postawiona hipoteze uznamy za potwierdzona. Oznaczac to bedzie, ze
wiedza W2 (jak nie mozna sie zakazi¢ HIV) bedzie lepszym predyktorem
dyskryminacji niz wiedza W1 (jak mozna unikna¢ zakazenia HIV). W przypadku
przeciwnym, tj. gdy lepsze dopasowanie do danych dostarczy model z x = OCl, to
nasza hipoteze nalezy uznac za sfalsyfikowana.

Postawiona hipoteza powinna by¢ odrzucona rowniez wtedy, gdyby w modelu
ze zmienng OC2 parametr b okazal si¢ dodatni. Oznaczatoby to bowiem, ze wzrost
wiedzy W2 powigkszatby dyskryminagje.

W analizie zgromadzonych danych wykorzystane tez bedg inne standardowe
metody statystyczne (analiza korelacji, testy parametryczne, itp.). Obliczenia beda
przeprowadzane za pomoca pakietu STATISTICA firmy StatSoft.

Wyniki

W tabeli 1 przedstawiono podstawowe statystyki opisowe zmiennych w probie.

Tabela 1. Statystyki opisowe indekséw HIV/AIDS w wybranych krajach
powszechnej epidemii

Granice 95%
Zmienna" _N Srednia przedz’ia.l " [Minimum|Maksimum Odchylenie Wspf’)lczynrn'ik
waznych ufnosci standardowe| zmiennosci
dolna| goérna
Mezczyzni
ocC1 16 57.56 | 49.93 | 65.19 27 80 14.31535 24.87
ocC2 17 43.59 | 35.99 | 51.18 22 69 14.77354 33.89
ID 14 7693 | 68.78 | 85.08 49 93 14.11744 18.35
Kobiety
0cC1 24 40.46 | 32.20 | 48.72 10 83 19.55589 48.34
ocC2 29 31.17 | 25.35 | 37.00 6 68 15.31822 49.14
ID 14 83.00 | 74.70 | 91.30 54 97 14.36877 17.31
Razem
0cC1 40 4730 | 41.10 | 53.50 10 83 19.40024 41.02
ocC2 46 35.76 30.97 | 40.55 6 69 16.13441 45.12
ID 28 79.96 7441 | 85.52 49 97 14.31519 17.90
") Objasnienia:

OC1 - indeks wiedzy nt. jak unikna¢ zakazenia HIV [%],
OC2 - indeks wiedzy nt. jak nie mozna si¢ zakazi¢ HIV [%]
ID — indeks dyskryminacji [%],

Zrédlo: Obliczenia whasne na podstawie danych z HIV/AIDS Survey Indicators Database oraz 2008 Report
on the global AIDS epidemic, UNAIDS/WHO.
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Statystycznie istotnie wyzsza jest Srednia indeksu OC1 niz $rednia indeksu OC2
zaréwno dla catej proby (t=11.875, p=0.0), jak z osobna dla mezczyzn (t=5.94913,
p=0.000027) i dla kobiet (t=3.98651, p=0.000582). Réznice wariancji obu indeksow nie
sq przy tym statystycznie istotne.

Powyzszy rezultat nie stanowi zaskoczenia. Dotychczasowe programy
edukacyjne nt. AIDS sa gléwnie nakierowane na upowszechnianie wiedzy W1
o drogach zakazen HIV i metodach zapobiegawczych. Jest to wiedza, ktdrej znaczenie
profilaktyczne jest nie do przecenienia. Mniejsza wage w tych programach
przywiazuje sie do korygowania mylnych przekonan o drogach szerzenia si¢ zakazen
HIV (wiedza W2).

Z tabeli 1 wynika ponadto, ze mezczyzni wykazuja wyzszy poziom obu
rodzajow wiedzy niz kobiety. Réznice sa przy tym statystycznie istotnie (dla OCI
t=2.998513, p=0.004765, dla OC2 t=2.687811, p=0.010115).

Zaleznos¢ pomiedzy analizowanymi indeksami HIV/AIDS badano za pomoca
wspotczynnika korelacji Pearsona. Wyniki estymacji tego parametru zawiera tabela 2.
Oceny wszystkich wspolczynnikéw korelacji w tej tabeli okazaly sie statystycznie
rozne od zera (na poziomie istotnosci o =0.05), co oznacza zalezno$¢ pomiedzy
rozwazanymi indeksami.

Tabela 2. Wspodtczynniki korelacji Pearsona pomiedzy indeksami HIV/AIDS

Zmienne” OC1 ocC2
ocC1 1.000000 | 0.806646
ocC2 0.806646 | 1.000000

ID -0.576737 | -0.866283

") Patrz objasnienia symboli zmiennych w tabeli 1.

Zrédto: Obliczenia whasne na podstawie danych z HIV/AIDS Survey Indicators Database oraz 2008 Report
on the global AIDS epidemic, UNAIDS/WHO.

Z tabeli 2 wynika, Ze oceny obu rodzajow wiedzy sa silnie skorelowane. Na
szczegolng uwage zastuguje fakt ujemnego skorelowania pomiedzy indeksem
dyskryminacji ID a indeksami OC1 i OC2. Okazuje si¢ przy tym, ze indeks
dyskryminacji ID jest statystycznie silniej skorelowany z indeksem OC2 niz
z indeksem OC1 (p=0.0137 w tescie jednostronnym).

Po stwierdzeniu zaleznosci pomiedzy indeksem dyskryminacji a indeksami
wiedzy o AIDS oszacowano parametry a i b funkgji logistycznej (1). Wyniki estymacji
modelu ze zmienna niezalezna OC2 przedstawiono w tabeli 3, a zmienna niezalezna
OC1 w tabeli 4.
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Tabela 3. Oceny parametrow modelu (1) opisujgcego zaleznosé pomiedzy indeksem
dyskryminacji (ID) a indeksem wiedzy (OC2) nt. jak nie mozna si¢ zakazi¢ HIV

tad 5 Granice 95% przedzialu
B ..
Parametr | Ocena d 4 d Statystyka Poziom p ufnosci
standardowy| t Dolna Gorna
a 4.240785 | 0.372256 11.39213 0.000000 3.475602 5.005967
b -0.060535]  0.006645 -9.11027 0.000000 -0.074193 -0.046876
Miary dobroci dopasowania modelu
Udziat wariancji wyjasnionej R? = 0.82568947 Statystyka F = 2474.883, p=0.0
R =0.90867457 Resztkowa suma kwadratéw = 964.5

Zrédto: Obliczenia wiasne na podstawie danych z HIV/AIDS Survey Indicators Database.

Tabela 4. Oceny parametrow modelu (1) opisujqcego zaleznosé pomiedzy indeksem
dyskryminacji (ID) a indeksem wiedzy (OC1) nt. jak mozna unikngé zakazenia HIV

: 5 Granice 95% przedzialu
B Pozi L
Parametr| Ocena ad Statystyka oztom ufnosci
standardowy t p Dolna Goérna
a 3.972109 0.849538 4.67561 0.000095 2.218748 5.725469
b -0.043567 | 0.012711 -3.42744 0.002204 -0.069802 -0.017332
Miary dobroci dopasowania modelu
Frakcja wariancji wyjasnionej R?= 0.38596691 Statystyka F = 602.0496, p = 0.0
R =0.62126236 Resztkowa suma kwadratéw = 3307.3

Zrédto: Obliczenia wasne na podstawie danych z HIV/AIDS Survey Indicators Database.

Oceny parametréw a w obu wariantach modelu logistycznego sa statystycznie
istotnie wigksze od zera. Z kolei oceny parametru b sa statystycznie istotnie mniejsze
od zera. Oznacza to, ze wzrost wiedzy zaréwno W1 jak i W2 w sposob istotny
przyczynia sie do ograniczenia dyskryminacji.

Mozna jednak stwierdzi¢, ze postawy dyskryminacyjne wobec osob zyjacych
z HIV znacznie lepiej wyjasnia wiedza W2 (nt. jak nie mozna si¢ zakazi¢ HIV) niz
wiedza W1 (nt. jak unikna¢ zakazenia HIV). Wniosek ten wynika z poréwnania miar
dobroci dopasowania obu wersji modelu. Model z tabeli 3 wyjasnia bowiem 83%
wariancji indeksu dyskryminacji ID, podczas gdy model z tabeli 4 tylko 39% tej
wariancji. Podobnie resztkowa suma kwadratéw dla modelu z tabeli 3 jest prawie
3.5 razy mniejsza niz odpowiadajaca jej wielkos¢ w tabeli 4. Test F analizy wariancji
rowniez wskazuje na znacznie lepsze dopasowanie modelu z tabeli 3 niz modelu
z tabeli 4.

Graficzny obraz przewagi modelu z tabeli 3 nad modelem z tabeli 4 ilustrujg tez
rysunki 11 2, na ktorych przedstawiono zaobserwowane wartosci indeksu dyskryminacji
ID oraz wartosci teoretyczne, obliczone na podstawie dopasowanego modelu.
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Rys. 1. Indeks ID dyskryminacji, jako funkcja wiedzy (OC2) nt. jak nie mozna si
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Rys. 2. Indeks 1D dyskryminacji, jako funkcja wiedzy (OC1) nt. jak mozna unikngé

zakazenia HIV (liniq cigglq oznaczono dopasowanq funkcje logistyczng z tabeli 4)
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Poréwnujac oba rysunki mozna zauwazy¢, ze na rys. 1 wartosci empiryczne ID
sa znacznie mniej rozproszone wokdt dopasowanej funkgji logistycznej niz to ma
miejsce w przypadku rys. 2.

W $wietle powyzszych uwag mozna stwierdzi¢, iz prawdziwo$¢ postawionej
w pracy hipotezy zostala empirycznie potwierdzona. W przeciwstawianiu sie
dyskryminacji osob zyjacych z HIV, wiedza W2 na temat, jak nie mozna si¢ zakazi¢
HIV, okazuje si¢ znacznie skuteczniejsza, niz wiedza W1 na temat, jak uniknac
zakazenia HIV.

Dla poréwnania skutecznosci obu rozwazanych tu rodzajow wiedzy
w przeciwstawianiu sie dyskryminacji oséb zyjacych z HIV, skorzystamy teraz
z rownan (2) i (4). Za ich pomoca sporzadzono rysunki 3 i 4, na ktérych
przedstawiono wykresy, obrazujace redukcje dy indeksu dyskryminacji, gdy poziom
wiedzy wyrazony indeksami OC1I i OC2 wzrasta o dx = 10%.

Redukgja ID [%]
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Rys. 3. Redukcja [%] indeksu dyskryminacji ID przy wzroscie 0 10% indeksu OC2
wiedzy nt. jak nie mozna si¢ zakazi¢ HIV
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Rys. 4. Redukcja [%] indeksu dyskryminacji ID przy wzrodcie o 10% indeksu OC1
wiedzy nt. jak mozna unikngé zakazenia HIV

Na powyzszych rysunkach zaznaczono trzy charakterystyczne wartosci
indekséw opisujacych poziom wiedzy: warto$¢ przecietng (z tabeli 1), wartos¢ 50%
oraz wartos¢ xos WDP. Dla indeksu OC2, xos5=70.06%, natomiast dla indeksu OC1,
x05=91.17%. Oznacza to, ze gdybysmy chcieli uzyska¢ poziom indeksu
dyskryminacji ID =50%, to 70% spoteczenstwa w analizowanych krajach powinno
posiada¢ poprawna wiedze na temat, jak nie mozna sie zakazi¢ HIV. Natomiast dla
osiggniecia tego samego poziomu indeksu dyskryminagji, tj. 50%, poprawng wiedza
na temat, jak unikna¢ zakazen HIV, powinno si¢ legitymowac az 91% spoteczenstwa.

Zalézmy, ze indeksy obu rodzajow wiedzy przyjmuja wartos¢ 50%. Wowczas
zrys. 3 odczytamy, ze poprawa wiedzy W1 o dx=10% zredukuje poziom indeksu
dyskryminacji o okoto 11%. Natomiast z rys.4 otrzymamy redukcje indeksu
dyskryminacji tylko o okoto 5.5%, przy takiej samej wielko$ci poprawy wiedzy W1, t.
o dx =10%.

W podobny sposéb mozemy poréwnac¢ oczekiwana redukcje dyskryminacji
przy innych poziomach wiedzy W1 i W2. Wychodzac od $redniego poziomu indeksu
OC2, réwnego 35.76%, powigkszenie tego indeksu o 10% spowoduje redukcje
indeksu dyskryminacji o okoto 6% (rys. 3). Powigekszenie indeksu OC1 z poziomu
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$redniego, rdwnego 47.3% o 10% ujawni redukcje indeksu dyskryminacji o niecate
5%.

Na rys. 3 i 4 widoczne jest, ze wielkos¢ dy redukgcji indeksu dyskryminacji przy
wzroscie indekséw wiedzy o dx=10%, poczatkowo wzrasta wraz ze wzrostem
indekséw wiedzy az do osiagniecia maksimum w punkcie odpowiadajacym xos
(WDP — wiedzy dyskryminacji polowicznej). Po przekroczeniu tego progu, przyrost
wiedzy o 10% bedzie dawal coraz mniejsze korzysci w postaci redukcji
dyskryminacji. Efekt ten jest zobrazowany opadajaca czescia krzywej na rys. 3 i 4.
Spodziewana redukcja indeksu dyskryminacji w punktach maksimum jest
odpowiednio réwna 15% dla OC2 i 11% dla OC1.

Dyskusja i wnioski

Z przeprowadzonych w niniejszej pracy badan wynika, Zze przeciwstawianiu
sie dyskryminacji oséb zyjacych z HIV w krajach o powszechnej epidemii pomocne
jest promowanie wiedzy na temat jak nie mozna si¢ zakazi¢ HIV. Okazato sie tez, ze
znacznie mniej skuteczne na tym polu jest szerzenie wiedzy tylko o sposobach
unikania zakazenia HIV. Stad wynika postulat istotnej modyfikacji dotychczasowych
programow edukacyjnych o HIV/AIDS.

Powyzszy wniosek ma swoje teoretyczne umocowanie w naszym
immunologicznym modelu stygmatu i dyskryminacji. Wiedza nt. jak nie mozna si¢
zakazi¢ HIV, moze uchroni¢ przed pomytkowym rozpoznaniu zagrozenia HIV
w obszarach interakcji spotecznych, w ktérych nie ma zagrozenia. W codziennych,
typowych kontaktach osoba zyjaca z HIV nie stanowi zagrozenia i moze prowadzi¢
normalne i owocne zycie. Odmawianie jej praw do takiego zycia stanowi
dyskryminacje, z ktora nalezy walczyc¢.

Wedlug naszego modelu stygmat pelni role sygnatu ostrzegawczego
w spotecznym systemie obrony przed rozmaitymi zagrozeniami. Za kazdym
stygmatem stoi okreslony zespdt norm spotecznych, regulujacych co jest a co nie jest
zagrozeniem. Stygmat jest przy tym archaicznym instrumentem ostrzegania i jest
stosowany zwlaszcza w tych krajach czy spotecznosciach, w ktérych nie sa dostepne
inne metody przeciwstawiania sie¢ zagrozeniom. Jest oczywiste, Zze stygmat okaze sie
zbedny, gdy albo zniknie zagrozenie alby gdy w danym kraju beda dostepne inne,
skuteczniejsze instrumenty ostrzegania przed zagrozeniem.

Catkowicie odmienng perspektywe dla wiedzy na temat zaréwno tego jak
unikna¢ zakazenia HIV oraz jak nie mozna si¢ zakazi¢ HIV proponuje model G-H.
Tutaj za przyczyne dyskryminacji 0osob zyjacych z HIV uznaje si¢ stygmat HIV/AIDS,
a stad walka z dyskryminacja oznacza walke ze stygmatem.

Nie wiadomo przy tym, o ktéry stygmat chodzi zwolennikom modelu G-H,
gdyz najczesciej — cho¢ nie zawsze — osoba zakazona HIV jest juz nosicielem jednego
ze stygmatow pierwotnych takich, jak stygmat narkomanii, homoseksualizmu, czy
promiskuityzmu. Dla uporania sie z ta niejednoznacznoscig utworzono w modelu
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G-H Kkategorie stygmatu HIV/AIDS ,w ogdle”, z rozroznieniem na stygmat
instrumentalny (odnoszacy sie¢ do choroby HIV/AIDS) i na stygmat symboliczny
(odnoszacy sie do stygmatéw pierwotnych). Za gltéwne podloze tego ,stygmatu-
amalgamatu HIV/AIDS” uznaje sie tu uprzedzenia. W konkluzji, walka
z dyskryminacja osob zyjacych z HIV oznacza tez walke z uprzedzeniami wobec
stygmatéw pierwotnych. Nie jest zatem wykluczone, Ze niektérzy zwolennicy
modelu G-H, traktuja chorobe HIV/AIDS instrumentalnie jako ,przykrywke” do
walki z normami spolecznymi odnoszacymi si¢ do niektérych zachowan spotecznie
nieakceptowanych i z tego powodu stygmatyzowanych.
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Aneks

W aneksie zamieszczono wykaz krajéw oraz rodzaj sondazy z HIV/AIDS
Survey Indicators Database, ktére wykorzystano w niniejszej pracy, jako zZrédio
danych statystycznych. Zachowano oryginalng terminologie cytowanej bazy danych.

Benin Enquete Demographique et de Sante 2001

Bolivia Encuesta Nacional de Demografia y Salud 2003
Burkina Faso Demographic and Health Survey 2003
Burundi ENECEF 2000 (MICS)

Cambodia Demographic and Health Survey 2005

Cameroon Demographic and Health Survey 2004

Congo Enquete Demographique et de Sante 2005
Dominican Republic Demographic and Health Survey 2007
Enquete a Indicateurs Multiples au Cameroun 2000 (MICS)
Enquete a Indicateurs Multiples de la Fin de la Decennie (MICS Niger, 2000)
Enquete Demographique et de Sante 2003-2004, Madagascar
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AIDS EDUCATION FOR FIGHTING AGAINST
DISCRIMINATION OF PEOPLE WITH HIV IN THE COUNTRIES
WITH GENERALIZED EPIDEMICS

JOLANTA WOJCIECHOWSKA

Summary

The thesis formulated hypothesis saying that the lack of knowledge how one cannot become
infected with HIV has significant influence on discriminative attitude towards people with HIV in the
countries with generalized HIV/AIDS epidemics, mostly African ones. That factual knowledge cannot be
generated directly from the knowledge on how one can become infected with HIV which is the main
element of the previous educational programs aiming at preventing epidemics. The empirical verification
of the said hypothesis was based on data of HIV/AIDS Survey Indicators Database under which logistical
function parameters were assessed. Theoretical grounds for analysis included the original model of stigma
and discrimination. Research confirmed the rightness of the said hypothesis, which resulted in formulating
guidelines as for the directions referring to modification of HIV/AIDS educational programs.

Key words: Education, HIV/AIDS, stigma, discrimination
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POTOCZNE
KONCEPCJE WYCHOWAWCZE RODZICOW:
OCENIANIE JAKO PRAKTYKA SPOLECZNA

MALGORZATA PILECKA
Uniwersytet Gdanski

Streszczenie

Glownym celem artykutu jest przedstawienie fragmentéw wynikéw badan nad potocznymi
koncepcjami wychowawczymi wspdlczesnych rodzicow. Badanie to przybralo forme dwudziestu
wywiadéw fenomenograficznych, w wyniku ktérych badacze wyodrebnili kilkanascie znaczacych
kategorii. W swoich wypowiedziach rozméwcy kladli szczegdlny nacisk na praktyki zwigzane z szeroko
pojmowanym ocenianiem w procesie wychowywania dzieci. Niniejszy tekst koncentruje sie zatem na
opisie i krytycznej analizie form, skal iprzedmiotéw oceniania, oktérych moéwily w kontekscie
wychowywania osoby badane. Autorka zwraca rdéwniez uwage na negatywne emocje zwigzane
z rodzicielskim ocenianiem i byciem ocenianym.

Stowa kluczowe: catozyciowe uczenie sie, rodzicielstwo, wychowanie, ocenianie, uczenie si¢ dorostych

1. Zarys projektu badawczego

Doktorancki projekt badawczy?!, w ktédrym bratam udziat w okresie od marca
do czerwca 2016 roku, ukierunkowany byl na poznanie potocznych koncepcji
wychowawczych wspdtczesnych rodzicow. Probe badawcza stanowily osoby bedace
rodzicami: bylo to jednak jedyne kryterium doboru oséb badanych. Wsréd
dwadzie$ciorga rozméwcow znalazly sie zatem zaréwno matki, jak i ojcowie, rodzice
jedynakoéw i kilkorga dzieci, rodzice miodzi wiekiem i/lub stazem, a takze rodzice
dzieci juz dorostych. Gléwne pytanie poznawcze brzmiato: W jaki sposéb rodzice
konceptualizujq wychowanie?, za$ odpowiedz na to pytanie probowaliSmy znalez¢,
przeprowadzajac serie semi-ustrukturyzowanych, indywidualnych wywiadéow
o charakterze fenomenograficznym.

Tekst wywiadéw w formie transkrypcji zostat poddany szczegdtowej analizie,
na ktéra skladata sie kondensacja senséw?® oraz laczenie ich w gltéwne kategorie
znaczeniowe. Warto zaznaczy¢, iz kategorie te nie byly zalozone a priori, lecz

! Projekt, o ktérym mowa byl realizowany w ramach przedmiotu: ,Metody badan
jakosciowych” na studiach doktoranckich pod kierunkiem dr hab. Alicji Jurgiel-Aleksander,
prof. UG.

2 Zob. K. Lachowicz-Tabaczek, Potoczne koncepcje swiata i natury ludzkiej. Ich wplyw na poznanie
i zachowanie, Gdansk 2004, s. 16-17.

5. Kvale, InterViews. Wprowadzenie do jakoSciowego wywiadu badawczego, Biatystok 2004,
s. 196-199.
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wylonily si¢ same w toku postgpowania badawczego. Jedna z kategorii opisu* tworza
watki dotyczace oceniania jako powszechnego zjawiska spolecznego, a przy tym
nieodlacznego — jak sie okazuje — elementu praktyki wychowawczej. Dlatego tez
zdecydowatam sie na szersze omdwienie tej konkretnej kwestii. Sposréd wypowiedzi
wszystkich rozméwcow wybratam zatem tylko te fragmenty, ktére dotycza
interesujacego mnie zagadnienia. Nastepnie opatrzylam je komentarzem na temat
kontekstow, w jakich rozméwcy wypowiadali si¢ na temat réznych przejawow
oceniania w ich praktyce wychowawczej. Ponizej przedstawilam szczegétowe wyniki
moich analiz.

2. Formy oceniania w wypowiedziach oséb badanych

Ocenianie w wypowiedziach oséb badanych przyjmuje rézne formy. Bardzo
czesto ma ono jedynie forme prostego wartosciowania typu dobre — zte, podoba mi sie —
nie podoba mi si¢, pozbawionego glebszej argumentacji, np.: Moi rodzice mnie dobrze
wychowali (W14), Nie ma juz tych czasow, ze mqz tylko pracowal, a mama byla w domu
z dzieémi. To chyba byto lepsze (W19), Czasami tak staram si¢ podpatrywaé zachowania,
czerpaé z tych dobrych, wystrzegaé tych ztych w moim subiektywnym mniemaniu (W3).
Pojawiaja sie jednak réwniez stwierdzenia o charakterze krytycznym, przy czym
krytycznos¢ jest tutaj rozumiana jako refleksyjna, wielostronna analiza danego
problemu, np.: Inne matki sq dla mnie inspiracja ale raczej nie poréwnuje sie z nimi.
Inspirujg mnie, pokazujq wachlarz rozwigzan. Ale ich sytuacja zyciowa jest inna. Inne sq ich
wnetrza, przekonania, przemyslenia, doswiadczenia, plany, priorytety, marzenia (W4). Warto
zauwazy¢, iz analiza ta w duzej mierze opiera sie na doswiadczeniach jednostki:
zarowno tych nalezacych do jej osobistych przezy¢, jak itych, ktére wynikaja
z obserwacji zachowan otaczajacych ja osob.

Osoby badane bardzo rzadko w swoich wypowiedziach odwotuja si¢ do
wiedzy naukowej z pedagogiki, psychologii czy socjologii, a jesli nawet to robia, to
wich wypowiedziach zauwazalny jest dystans do mozliwosci zastosowania tej
wiedzy w praktyce:

A bo nie mozna spaé z dzieckiem — bo to takie teorie, a nie mozna, bo dziecko musi mie¢
zimny wychéw” (W1).

Znam osoby, ktére do roli matki przygotowywaty si¢ z poradnikow i ksigzek i co? I nic... czas
zweryfikowat ich wiedze ksigzkowg (W11).

Wspomniane formy oceniania (proste wartosciowanie oraz ocena krytyczna)
przeplatajqg si¢ ze soba i bywaja obecne w wypowiedziach tej samej osoby.

4 Jurgiel A., O mozliwosciach poznawczych fenomenografii, ,Pedagogika Kultury” 2009, t. 5. Zob.
takze A. Jurgiel-Aleksander, Bycie rodzicem jako uczqce doswiadczenie. Perspektywa andragogiczna,
,Rocznik Andragogiczny” 2017, tom 24, s. 75-86.
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Interesujacym jest rowniez fakt, iz w wypowiedziach jednego rozmoéwcy spotkatam
sie niejednokrotnie ze stwierdzeniami o charakterze sprzecznym, np.:

Ale wiesz co, sq mamy, ktore uwazajg, Ze bycie mamq to taki rodzaj poSwiecenia si¢ im, czyli
dzieciom. Ja tak nie wwazam i si¢ z tym nie zgadzam. Samo to stowo ,poswiecenie” bardzo Zle
na mnie dziata, w sumie tak negatywnie. (...)

No wiesz, staram sig poswiecaé kazdq mozliwg chwile dla Darii, poniewaz wyznaje maksyme,
Ze czas, ktdrego w danym momencie nie poswiecimy dziecku w tym konkretnym momencie,
moze by¢ juz stracony bezpowrotnie. (W14)

Mozna to jednak tlumaczy¢ funkcjonowaniem mowy eksploracyjnej, czyli
mowieniem dla uczenia sig, ktorego gléwnym celem jest wykreowania
i usystematyzowania mysli>. Zwlaszcza, ze wielu badanych podkreslato, ze na temat
swojego rodzicielstwa wypowiada si¢ po raz pierwszy w zyciu. Z drugiej strony,
sprzecznosci te moga mie¢ charakter pozorny, to znaczy: dane stowo moze znaczy¢
dla danej osoby cos$ innego w réznych kontekstach. Stowo ,, poswiecenie” moze zatem
raz oznacza¢ ,meczenstwo”, a w innym kontekscie okresla¢ ,zaangazowanie”
rodzica w wychowanie wiasnych dzieci.

2.1. Skale oceniania

W wypowiedziach, ktére zawieraja oceny réznych aspektow bycia rodzicem,
osoby badane postuguja sie réznymi skalami. Okre$lenia ,skala oceny” nie nalezy
jednak rozumie¢ tutaj jako ustrukturyzowanego, hierarchicznego systemu
punktowania na podstawie $cisle okreslonych kryteriéw. Skala ocen powinna by¢
w tym miejscu pojmowana raczej w sposéb miekki, jako arbitralnie ustalane
kontinuum miedzy ocena (wartoscia) wysoka a niska. W wielu sytuacjach skala oceny
ma charakter skrajny, jak w przypadku wspomnianego wczesniej prostego
wartos$ciowania typu dobre — zle, trudne — tatwe, prawidtowe — nieprawidtowe, wtasciwe —
niewtasciwe itp. Arbitralnos¢ i indywidualnos¢ takich skal s szczegoélnie dobrze
widoczne w nastepujacych stwierdzeniach: lubi¢ — nie lubig, podoba mi si¢ — nie podoba
mi sig, np.: [Nlie lubie takiej niecierpliwosci, braku cierpliwosci do dziecka (W3).

Warto jednak zaznaczy¢, iz mimo tak skrajnych skal oceny, osoby badane
w swoich ocenach dopuszczajq wartosciowanie posrednie (typu: Nie podoba mi sie to,
ale...), np. Tez staram si¢ nie oceniac [mojego meza w roli ojcal. Wiadomo, ze pewne
zachowania mi si¢ podobajq, inne nie podobajq (...), ale nie poréwnuje [go] z innymi ojcami,
kilku znam i na ich tle nie wypada najgorzej (W3). Oceny skrajne pojawiaja si¢ gtéwnie
w sytuacji ,cytowania” przez rozméwcow wypowiedzi osob trzecich — nalezy

5 Za: M. Nowicka, D. Klus-Staniska, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Warszawa 2005,
s. 83.
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podkredli¢, iz osoby badane czesto przytaczaja te wypowiedzi z duzg doza dystansu,
anawet ironii np.:

[Co mnie denerwuje to] moi rodzice i rodzice mojego meza, ktorzy rozpieszczajq zbyt Marysie,
no i oczywidcie ich ,super” rady dotyczqce wychowania dziecka! Oczywiscie oni wiedzq jak
nagjlepiej, co podawac dziecku, jakie leki, czy wolno antybiotyk czy nie, jak jg ubierac i takie
tam..., a najlepsze jest stwierdzenie, ze za ich czasow to... i sobie tam wymyslajq co bylo
dobre, a ze teraz to wszystko jest zte. (W11)

Moja babcia i tesciowa caly czas moéwiq, ze za ich czaséw bylo trudno, rodziny byty
wielodzietne i nikt nie narzekat, a teraz? Tylko kiedys faktycznie byto troche inaczej, kobieta
albo pracowata krécej albo wcale, wszystko drogo: przedszkole, dodatkowe lekcje. (W12)

Do tematu negatywnych emocji rodzicow zwigzanych z byciem ocenianym
przez inne osoby wrdce w jednym z kolejnych podrozdziatéw.

3. Przedmioty oceniania

Przedmiotem oceniania u badanych rodzicéw sa przede wszystkim praktyki
wychowawcze innych o0s6b: wilasnych rodzicow, wspdtmatzonka czy rodzicow
innych dzieci. Ponadto, wielu rozméwcéw podejmuje rowniez probe oceny wlasnej
praktyki wychowawczej, co czesto przyjmuje forme poréwnywania si¢ do innych
0s6b i/lub odwotywanie sie do funkcjonujacych norm spotecznych i stereotypows
dotyczacych wychowania. Warto zaznaczy¢, ze stereotypy te uwazane sa przez osoby
badane za bardzo krzywdzace i ograniczajace ich pole dziatania rodzicielskiego na
wiele réznych sposobow: badani rodzice wprost mdéwia o wewnetrznych
konfliktach, ktore ich dotykaja w sytuacjach, gdy utarte schematy postepowania sig
nie sprawdzaja w ich zyciu rodzinnym. Podobne obserwacje poczynita J. Ostrouch-
Kaminska, analizujagc wywiady na temat nowego typu rodziny: rodziny partnerskiej
(w konfrontacji z modelem tradycyjnym, hierarchicznym)’.

Schemat 1. przedstawia kierunki i wymiary oceniania pojawiajace sie
w wypowiedziach os6b badanych.

6 Szczegdtowe definicje tych poje¢ wraz z przykladami podaje: B. Wojciszke, Czlowiek wsréd
ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Warszawa 2002, s. 57-69.

7 Zob. ]. Ostrouch-Kaminska, Rodzina partnerska jako relacja wspélzaleznych podmiotéw, Krakdw
2011.
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Schemat 1. Kierunki i wymiary oceniania w wypowiedziach 0séb badanych

Mozna powiedzie¢, ze ocenianie wystepuje tutaj w dwoch zasadniczych
wymiarach: pionowym i poziomym. Moéwiac o perspektywie pionowej mam na
mysli ocenianie, ktore obejmuje osoby z kilku pokolen: dziadkéw (tescidw), rodzicéw
i dzieci. Natomiast perspektywa pozioma dotyczy oceniania oséb nalezacych do tego
samego pokolenia, co badani rodzice. Trudno wskaza¢ tutaj konkretny przedziat
wiekowy, jako iz wiek oséb badanych jest bardzo zréznicowany. Chodzi tutaj
w wiekszym stopniu o specyficzne relacje wobec 0sob znaczacych budowane przez
rozméwcow. W perspektywie poziomej rozmdéwcy najczesciej opisuja praktyki
wychowawcze swojego wspotmalzonka, a takze rodzicéw innych dzieci. Zdarzajq sie
réowniez odniesienia do aktualnych trendéw wychowawczych propagowanych przez
ekspertéw (pedagogow, psychologéw, dietetykow dziecigcych, lekarzy) i celebrytéw,
ktérzy wypowiadaja si¢ w mediach na temat swoich praktyk wychowawczych. Jest to
grupa ludzi, ktore nie naleza do grona osob bliskich, jednak ich opinie na temat
wychowania dzieci podlegaja ocenie (pozytywnej lub negatywnej) oséb badanych,
dlatego tez umiescitam ja na schemacie pod nazwa ,Popularna wiedza nt.
wychowania”. Nalezy zaznaczy¢, ze kazda z przedstawionych relacji oceniania
(zarébwno w perspektywie poziomej, jak i pionowej) ma charakter wzajemny, to
znaczy: osoba badana ocenia praktyki wychowawcze innych osob, ale jest tez przez
nie (w sposob posredni lub bezposredni) oceniana.
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Zupelnie inng funkce pelni w wypowiedziach rozmdéwcéw ocenianie
wlasnych dzieci: ocenianie (,korygowanie”, , krytykowanie”) przyjmuje tutaj niekiedy
postac stopnia szkolnego, a w szczegdlnosci oceny niedostatecznej, ktora ma by¢ kara
za niewystarczajace wyniki w nauce czy niewtasciwe zachowanie: Wydaje mi sig, ze nie
stosowalismy kar cielesnych, ale surowos¢ wypowiadanych stow krytyki do moich dzieci byta
na najwyzszym poziomie. Krotko méwiqc: dziecko musi by¢ karcone w sytuacji, kiedy na to
zastuzy, nawet ostrymi stowami (W6). Niektérzy rodzice w wiekszym stopniu eksponuja
jednak ksztaltujaca i wspierajaca role oceniania w wychowywaniu dzieci, przy czym
niezwykle istotna role pelni wnikliwa obserwacja ich zachowania oraz
monitorowanie potrzeb: U jednego bedziesz ostry, stanowczy, rygorystyczny no to bedzie
dobrze, a u drugiego moze by¢ efekt odwrotny. No na pewno duzo trzeba rozmawial, tak,
stuchac, stara sig zrozumiec, nawet jak nam si¢ wydaje ze nie rozumiemy. No bo musimy
wzigé pod uwage ze ten miody cztowiek praktycznie przechodzi metamorfoze (W1).

Osoby badane oceniaja réwniez trudnos¢ zadan, ktére wynikaja z bycia
rodzicem. Rozmoéwcy podkreslaja, ze rodzicielstwo to bardzo trudne
i odpowiedzialne zadanie, wymagajace poswigcen na wielu polach oraz powodujace
ciagte poczucie braku czasu:

Sq ludzie, ktdérzy sq stworzeni do tego [rodzicielstwa] a sq ludzie ktorzy... tak jak ja nie
do kovica zdawali sobie sprawe na poczqtku, jakie to jest trudne i nie do korica byli
przygotowani (W2).

B: Czyli rodzicem jest byc trudno takiego nastolatka?
R: No wydaje mi sig, Ze bardzo trudno. (W1)

Na chwile obecng najtrudniejsze jest dla mnie to, ze mam mato czasu dla siebie i praktycznie
95% mojego dnia to czas poswiecony dla dziecka — jest to ciezkie i absorbujgce, wiem,
ze to kiedys ulegnie zmianie, ale teraz wyglada to tak, Ze dziecko zajmuje wigkszosé
mojego czasu (W10)

Na etapie szczegélowych analiz watki zwiazane z trudnosciami, z jakimi
zmagaja si¢ badani rodzice, okazaly sie by¢ na tyle istotne, ze zostaly przez nas
uznane za osobna kategorie. W tym miejscu nie bede si¢ zatem szerzej zajmowac tym
zagadnieniem.

Warto jednak zauwazy¢, iz proces oceniania u 0oséb badanych nie dotyczy tylko
0s6b iich zachowan, lecz funkcjonuje réwniez na poziomie ,meta”. Rodzicielstwo
traktowane jest przez osoby badane jako wyzwanie, ktérego podjecie wymaga pracy
nad soba. W tym sensie mozna mowi¢ ciaglym uczeniu sie rodzicéw poprzez
pokonywanie kryzysow. Przywotuje to na mysl teorie rozwoju psychospotecznego
E. Eriksona8, ktora zaklada pokonywanie kryzysow jako warunek sine qua non

8 Zob. E.H. Erikson, Dziecinistwo i spoteczeristwo, Warszawa 2000, s. 261-297.
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rozwoju czltowieka. Z drugiej strony jednak trudno okresli¢ jednoznaczny cel
wychowania. Badani rodzice moéwia o tym, ze chcieliby wychowac ,dobre, madre
dzieci”, ,zeby cieszyly si¢ szacumnkiem, ale tez szanowaty ludzi”, ,zZeby potrafily byc¢
szczesliwe”.  Podkreslaja  potrzebe ciaglego dostosowywania swojej pracy
wychowawczej do potrzeb dzieci. Méwiac zatem jezykiem R. Meyer i L. Kohlberga,
(auto)rozwoj jest dla nich najwazniejszym celem wychowania®.

4. Bycie ocenianym jako doswiadczenie przykre

Analizujac wypowiedzi bedace ocena dosztam do wniosku, Zze z ocenianiem
praktyki wychowawczej lacza sie przede wszystkim negatywne emocje: zal,
pretensja, z1o$¢, rozczarowanie, lekcewazenie itp. Wczesniej pisatam o wzajemnosci
relacji oceniania w perspektywie pionowej i poziomej: w tym miejscu nalezy
podkresli¢, ze wzajemnos¢ ta dotyczy przede wszystkim oceny negatywnej, czyli
krytykowania praktyk wychowawczych innych ludzi.

Rodzice badani czuja si¢ krytykowani przez swoich rodzicédw, tescidow, a nawet
przez obce osoby starsze. Z drugiej strony, osoby badane niekiedy réwniez w sposob
negatywny mowia o praktykach wychowawczych swoich rodzicéw. Przyktady:

Najgorsze ze wszystkiego sq ,,ztote rady” starszych pan. Np. wsiadam do autobusu i dziecko
lezy sobie w wozku okryte kocem, odkrywam koc, bo jest ciepto i dziecku tez sig zrobi cieplo, na
co starsza pani ,Prosze nie odkrywac tego dziecka, bedzie mu zimno” — wtedy masz ochote
odpowiedziec¢ , tak k*****, stracitam poczucie ciepta i nie wiem czy dziecku jest zimno, chyba
zamarztoby bez pani”. (W3)

[Matka] wyczuwa coraz bardziej potrzeby dziecka i potrafi zauwazyé, kiedy jest mu Zle, czego
ono potrzebuje... A tak jak sie stucha czasami tych takich babcinych: , Ty nie moZesz go tak
nosi¢, ty nie mozesz tego robi¢, bo sig rozpaskudzi”. (W1)

Jezeli chodzi o doswiadczenie innych, bliskich mi matek, to nie chciatam powiela¢ ich stylu
wychowania, poniewaz troche si¢ nie zgadzatam z tego typu wychowaniem, wigc tak naprawde
nie biore ich rad do siebie. (W10)

Zas$ jesli opisuja dzialanie wychowawcze rodzicéw innych dzieci, to niemal
zawsze robig to z ironig lub lekcewazeniem. Co prawda, niektérzy badani zwracaja
w swoich wypowiedziach uwage na koniecznos¢ dostosowywania dziatan
wychowawczych do konkretnego dziecka. Jednak przy podawaniu przyktadow (np.
porazki wychowawczej), wielu rozméwcdw przytacza przyklady spoza wilasnej
praktyki rodzicielskiej, np.:

® Zob. L. Kohlberg, R. Meyer, Rozwdj jako cel wychowania, [w:] Spory o edukacje, pod red.
L. Witkowskiego, Z. Kwiecinskiego, Warszawa 1993.
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Na przyklad matzeristwo prawnikow, czy powiedzmy wyksztatconych ludzi, ktérych jedyny
syn wprawdzie ukoniczyt wyzsze studia, ale w wieku ponad trzydziestu lat nadal zajmuje sig
gtownie graniem na komputerze i , nicnierobieniem”, gdyz uwaza, ze nie odptaca mu sig i$¢ do
zadnej pracy. Moim zdaniem porazka polega tutaj na tym, Ze ci rodzice go w tym utwierdzajg
i dajg mu pienigdze na jego utrzymanie, a w efekcie ten czlowiek jest po prostu
niesamodzielny. (W5)

Mamy dobrych znajomych i relacja miedzy ojcem a synem jest w mojej ocenie nie do
zaakceptowania. Ojciec ostentacyjnie krytykuje mocno dorostego juz syna w kazdej dziedzinie
i otwarcie stwierdza, Ze chtopak nie spetnit jego oczekiwan. Gorzko si¢ robi stuchajgc takich
ocen. Sam nie widzi popelnionych przez siebie bleddw, bo przeciez ta sytuacja zlej relacji
miedzy nimi nie zostata zawiniona jedynie przez tego miodego mezczyzne. (W6)

Trudno jednoznacznie stwierdzi¢, z czego wynika tak negatywne nastawienie
rodzicéw wzgledem innych rodzicéw. By¢ moze u zrddet stoi niepewnos¢ wilasnych
poczynan jako rodzica: przeciez kazdy rodzic faktycznie uczy si¢ wychowywaé
izbiera doswiadczenia dopiero po narodzinach dziecka, a wiec wszystkie
ogolnikowe |, ksigzkowe” czy , babcine” rady wydajq si¢ nieprzystawalne do potrzeb
danego rodzica i jego dziecka. W tym sensie mozna mowi¢ o specyfice kultury
rodzicielskiej: jest ona bowiem bardzo ekskluzywna (nie mozna w pelni do niej
naleze¢, nie majac dziecka), lecz jednoczesnie zréznicowana i chaotyczna, pelna
sprzecznosci i watpliwosci.

Ocenianie pelni tu wiec z jednej strony funkcje refleksji nad wlasnym
dzialaniem, z drugiej za$ — legitymizuje ten sposdb dzialania, akcentujac nie tyle
jego walory, co stabe punkty praktyki wychowawczej innych rodzicéw. Jednoczesnie
osoby badane podkreslaja, ze nie lubig by¢ oceniane przez innych ludzi, poniewaz
ocena ta, czesto powierzchowna, uproszczona i zdeindywidualizowana, jest w ich
odczuciu bardzo niesprawiedliwa. Wydaje si¢ wiec, iz ocenianie, o ktérym mowia
badani rodzicie, nie ma charakteru komunikatu ksztattujacego, ktory wspieratby ich
rozw¢j jako osob wychowujacych. Oceny te bardziej przypominaja forma stopnie
szkolne, ktorych gtowna funkcjg jest hierarchizacja wynikow w nauce i wskazanie
odchylen od z géry ustalonych standardow. Wciaz w naszym spoleczenstwie
funkcjonuja silne stereotypy rél i zadan rodzicielskich, umacniane w procesie
socjalizacji szkolnej (m.in. tradycyjne programy i podreczniki) i pozaszkolnej
(reklamy, seriale, produkty komercyjne itp.). A trudno przeciez mdwic
o uniwersalnym, wystandaryzowanym ,dobrym” czy ,zlym rodzicu”, poniewaz
kazda relacja dziecko-rodzic(e) jest czyms$ niepowtarzalnym, a przy tym bardzo
dynamicznym. Bycia rodzicem nie mozna nauczy¢ sie¢ jednorazowo, ,na piatke” —
istnieje bowiem ryzyko przyjecia wyniesionej ze szkoty postawy ,zakuc¢ — zdac¢ -
zapomniec¢”.
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‘PARENTS” NAIVE CONCEPTS OF UPBRINGING:
ASSESSING AS A SOCIAL PRACTICE’

MALGORZATA PILECKA

Summary

The main aim of this article is to present some extracts from the results of the research conducted on the
contemporary parents’ naive concepts of upbringing. The research consisted of twenty phenomenographic
interviews, which enabled the researchers to distinct a number of significant categories. The interviewees
emphasised the practices closely associated with broadly-taken assessing in the process of children’s
upbringing. Therefore, the following text focuses on the description and critical analyses of the forms,
grading scales and objects of assessment mentioned by the interviewees in the context of children’s
upbringing. What is more, the author draws attention to negative emotions connected to parents” assessing
and being assessed.

Key words: life-long learning, parenthood, upbringing, assessing, adult learning
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APOKALIPTYCZNA WIZJA PORAZKI
— O RODZICIELSKICH WYOBRAZENIACH
NIEPOWODZENIA W WYCHOWANIU.
FRAGMENT ANALIZY WYWIADOW
SKONCENTROWANE]J NA OPISIE ZJAWISKA

PIOTR PROSINOWSKI, PIOTR KRZYWDZINSKI
Uniwersytet Gdanski

Streszczenie

Celem tekstu jest ukazanie, w jaki sposéb rodzice rozumieja szeroka kategorie niepowodzenia
procesu wychowawczego. Na podstawie wywiaddw przeprowadzonych z opiekunami, wylonione zostaja
kategorie zjawisk opisujace niepokdj o osiagniecie wychowawczego sukcesu. Tekst ukazuje, w jaki sposdb
sukces wychowawczy definiowany jest poprzez stopieri normatywnego konformizmu oraz osigganie przez
wychowanka wysokiego poziomu dostosowania do spotecznych oczekiwan.

Stowa kluczowe: wychowanie, normy, wartosci, rodzicielstwo

Wstep

Rodzicielstwo moze by¢ zwiazane z licznymi obawami. Polaczone sa one
miedzy innymi z réznymi rodzajami wyobrazen — czy to odnosnie mozliwych
zagrozen ,.czyhajacych” na dziecko, czy to efektéw niepowodzenia w wychowaniu
podopiecznego. Niewatpliwie wigze sie to z rolami matki i ojca. Jak opisuje je Antoni
Kepinski:

Matka zapewnia swojemu dziecku podstawowe warunki zycia, stwarza
wokét niego $rodowisko macierzynskie, ktére izoluje je od
niebezpieczenstw normalnego srodowiska. (...) Drugim =z kolei
przedstawicielem $wiata spotecznego, ktéry wchodzi w swiat przezy¢
dziecka, jest ojciec.!

To, ze rodzice sg pierwszymi cztonkami spoteczenistwa odpowiedzialnymi za
zapewnienie bezpieczenstwa oraz za zaspokajanie potrzeb, nie pozostaje bez efektow
na psychice rodzicow. Musza oni zbudowac¢ pewne wyobrazenie swej roli, pojmowac
ja w okreslony sposob, i przewidywac potencjalne sytuacje wymagajace konkretnego
dziatania. Konstruujac okreslong wizje siebie samych, jako rodzicow, projektujg
wstepnie przyjmowane pozniej wzorce zachowan.

1A. Kepinski, Lek, Wydawnictwo Literackie, Warszawa, 2012, s. 179-189.
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Budujac w sobie wrazliwos¢ na problem bezpieczenstwa dziecka, rodzic
nierzadko wyobraza sobie co si¢ stanie jesli poniesie porazke. Co jesli nie ochroni
dziecka, nie zapewni odpowiedniego srodowiska, nie wychowa potomka wiasciwie?
Wyobrazenia te niewatpliwie ksztattowane sa poprzez pryzmat leku, wizje obecnego
$wiata, takie a nie inne informacje i komunikaty medialne. Lek ma tu charakter
wzmocnienia, jego dziatanie czesto stanowi czynnik stymulujacy do dziatania. To
poprzez lek o dzieci, o ich wychowanie oraz zdrowie powstajg réznorodne poradniki
oraz podreczniki majace na celu przygotowac (gtéwnie) rodzicow do zapobiegania
wszelkim wypadkom i nieszcze$ciom, czy to bedacych wynikiem zaniedbania, czy
czynnikéw losowych.

Powstajaca w tym zakresie literatura, nierzadko ukazuje rodzicom
katastrofalne w skutkach wizje porazki wychowawczej, wylicza wszelkie
nieszczescia, obrazy budzace lek oraz trwoge?. Kultura wspdtczesna z rownym
upodobaniem siega do wizji zniszczenia, tetni tanatycznymi sitami, wyobrazeniami,
obrazami apokaliptycznymi®. Mozna powiedzieé, ze przenikajg one réwniez do
wyobrazen na temat porazki rodzicielskiej. Strach oraz lek w ogole sa swojego
rodzaju katalizatorem kulturowym, motywacja dziatanii ludzkich, obecnym tak samo
w (pop)kulturze codziennosci (obrazowanej przez media — miedzy innymi
kinematografie, gry wideo, internet, literature), jak i w naszych powszechnych
dziataniach jak np. wychowanie.

Celem tekstu jest ukazanie tego, w jaki sposdb rodzice rozumiejq swoja
mozliwa porazke wychowawcza — traktowana tutaj zardwno kroétkoterminowo (np.
niedopilnowanie dziecka ,tu i teraz”) jak i dtugoterminowo (np. , pozwolenie” na to
by wyrosto na osobe przez rodzica nieakceptowalng) oraz ukazanie najwigkszych
lekéw wychowawczych osob wychowujacych dzieci.

Przebieg badania

Badanie*  zostalo  przeprowadzone  metoda  poglebionego  semi-
strukturyzowanego wywiadu dla ktdrego tematem przewodnim bylo indywidualne
doswiadczenie roli rodzica-opiekuna. Przyjetym kryterium uczestnictwa w badaniu

2 L. R. Mizell, Jak ustrzec swoje dziecko? ... przed wypadkami w domu i na ulicy, porwaniem, gwattem
molestowaniem seksualnym, utonigciem, pogryzieniem przez psa, niebezpiecznymi zabawkami,
Wydawnictwo Cyklady, 1996.

3 P. Jazierski, Sita Strachu, Wydawnictwo Katedra, Gdansk, 2012, s. 11.
* Projekt zostal zrealizowany w ramach zaje¢ z przedmiotu :“Metody badan jako$ciowych”
prowadzonym na studiach doktoranckich w Instytucie Pedagogiki UG. Materiat, o ktérym tu
mowa obejmowal na poczatku transkrypcje 16, a w efekcie koricowym 20 wywiadéw
przeprowadzonych indywidualnie przez wuczestnikéw warsztatu wedlug koncepcji
prowadzacej zajecia dr hab. Alicji Jurgiel-Aleksander, prof. UG. Przedstawione tu sposoby
rozumienia porazki wychowawczej nie wyczerpuja przestrzeni wynikowej, a jedynie wskazuja
na jezyk jej opisu.
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bylo posiadanie oraz wychowywanie potomstwa. Pte¢, wiek, status ekonomiczno-
spoleczny respondentéw nie miat w tym wzgledzie znaczenia. Wywiady byty
rejestrowane, a nastepnie transkrybowane w dostlownym brzmieniu. Sposéb ich
analizy podlegal fenomenograficznej procedurze by w jej rezultacie wytoni¢ kategorie
opisu wskazujace na sposoby konceptualizacji wychowania przez badanych.
W niniejszym tek$cie przedstawiamy jedna z nich — i jest nig sposéb rozumienia
porazki wychowawczej.

W trakcie analizy zebranych wypowiedzi respondentéw postuzono sie
bezptatnym programem komputerowym wspierajacym analize danych jakosciowych
w naukach spotecznych Weft QDAS.

Konceptualizacje wychowania: Sposob rozumienia porazki
wychowawczej wyrazony w jezyku lekow i obaw

W tej czesci pracy przedstawimy formy obaw, strachu, wylonione podczas
analizy tego jak rozumiana jest porazka w wypowiedziach rodzicow.
a) tre$¢ strachu i obawy
Jak juz wczesniej wspomniano, lek rodzicow o ich potomstwo przybiera dwie
podstawowe formy. Pierwsza, dotyczy aktualnego momentu - obawa przed tym, by
dziecku nic si¢ nie stato, nie zrobilo sobie krzywdy, nie skaleczylo, czy nie zostato

skrzywdzone przez inne osoby, lub obiekty. W tej kategorii mieszcza si¢ wszystkie
obawy o aktualny stan zdrowia i biologicznych potrzeb podopiecznych. Wielokrotnie
rodzice wspominali o zaspokajaniu tychze — mowa tu o gltodzie, pragnieniu, poczuciu
bezpieczenstwa, higienie itp.. Wydaje si¢ to oczywiste, jako zwiazane takze
z podstawowymi reakcjami, jak ptacz dziecka, czy innymi widocznymi oznakami
samopoczucia i ogélnego stanu. Na tym polu, porazka rodzica jest brak mozliwosci
zagwarantowania dobrostanu dziecka. Z drugiej strony, w wypowiedziach rodzicéw
obecna jest takze kategoria niepowodzenia, rozpatrywanego z dtuzszej perspektywy
czasu. Do tej Kkategorii zaliczy¢ mozna wszystkie obawy zwigzanymi
z dtugofalowymi efektami (tak realnymi, jak i wyobrazonymi) niewtasciwego —
w mniemaniu opiekunéw — przebiegu procesu wychowawczego. Jak mowi jeden z
respondentow:

Porazka jest to btad wychowawczy, ktéry wplywa na przysztos¢ dziecka,
wazy na jego zyciu, ze jest w pewien sposdb spaczone, zboczone. Nie
zboczony w sensie seksualnym tylko np. potrzeby, zeby co$ miec.

Obawy te moga nie by¢ zwiazane bezposrednio z sytuacja aktualng. Polegaja
raczej na przekonaniu, ze réznego rodzaju zaniedbania moga prowadzi¢ do sytuadji,
w ktdrej dziecko narazone zostaje na internalizacje rozmaitych postaw i wzoréw

5 http://www.pressure.to/qda/
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zachowan o charakterze dewiacyjnym. Sytuacja taka postrzegana jest jako
niepozadana, ale na ogdél mozliwa do unikniecia przez zastosowanie szeregu
okreslonych praktyk wychowawczych o charakterze prewencyjnym.

b) wyobrazenia mozliwych porazek

W wywiadach z rodzicami pojawil sie diugi katalog rzeczy, osob, zjawisk oraz
zachowan budzacych mniej lub bardziej uzasadnione obawy o rozwdj dziecka.
W trakcie analizy zebranego materialu powstata zaprezentowana nizej ogdlna ich
klasyfikacja:

Tabela 1. Listy obaw rodzicéw wzgledem przedmiotéw, grup, wzorcow osobowych,
cech oraz zachowan — zagrozen dobrego wychowania i szczedcia dziecka

Przedmioty oraz Wzorce osobowe Mozliwe cechy Mozliwe
grupy budzace lek budzace lek budzace lek zachowania
budzace lek
$rodki odurzajace, | przestepca, osoba zboczenie, kradzieze,
alkohol, papierosy, | niesamodzielna, spaczenie, oszustwa, gra na
narkotyki, gry osoba niespetniona, rozwiaztos¢, komputerze,
komputerowe, materialista, osoba lenistwo, nicnierobienie,
"Swiat famiaca zasady uzaleznienie od znecanie sie nad
elektroniczny"”, "zte zycia w kogo$ zwierzetami,
towarzystwo", spoleczenstwie, | (niesamodzielnos¢),| nieszanowanie
"osiedlowa ztodziej, morderca, | odbiegajacy/-ca od | pracy i pieniedzy,
patologia”, sekty osoba nielubiana, | norm, brak zasad | niesamodzielnos¢
osoba bez pracy (moralnych),
i zainteresowan nieszczeros¢,
nieuczynnos¢,
smutek,
nieumiejetnosé
odczuwania mitosci

Lek rodzicow przybiera rozmaite postacie. Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze
mowiac o elementach z pierwszej kolumny tabeli, zwykle odnoszono sie posrednio
do sytuacji, w ktérych dziecko doswiadcza jakiegos rodzaju nieszczescia. Brak
zaspokojonych potrzeb, traumatyzujace doswiadczenia moga wiec prowadzi¢ do
zainteresowann o charakterze eskapistycznym (srodki odurzajace, gry wideo,
partycypacja w grupach o autodestrukcyjnych wzorcach zachowan). Sa to wiec
elementy zwigzane bezposrednio z zachowaniami rodzicow — a konkretnie brakiem
mozliwosci lub nieudolnoscia w zaspokajaniu potrzeb wychowanka.
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Co ciekawe, wielu rodzicow w swiecie wirtualnym — zwtaszcza w grach wideo
— dostrzega szczegdlne zagrozenia. Eskapizm i uzaleznienie od nowych mediow
postrzegaja jako réwnie niebezpieczne jak na przyktad kontakt z substancjami
odurzajacymi. Czesto ignoruja przy tym kulturotworcza funkcje giers; rodzice dzieci
nie widza w grach praktycznie Zadnego pozytywnego potencjalu, pomimo
dynamicznie zmieniajacych si¢ inkarnacji tychze cyfrowych produktéw, ich wsparcia
dla edukagji (czy to jezykowej, czy technologicznej, lub kulturowej?).

Grupy spoteczne, mogace stanowi¢ potencjalne zagrozenie wymieniane sa
zwykle ogdlnikowo: ,zle towarzystwo”, ,osiedlowa patologia” oraz sekty.
Respondenci nie wymieniaja ich jednak w Zzaden skonkretyzowany sposob, nie sa
sktonni precyzowac co doktadnie rozumiejg przez te kategorie. Moze to wskazywac
na uogolniony charakter leku z nimi zwigzanymi — przybierajacy posta¢ bardziej
stereotypowych wyobrazen i nieprecyzyjnych generalizacji, pozbawionych w gruncie
rzeczy skonkretyzowanych desygnatéw.

W drugiej czesci tabeli (Wzorce osobowe budzace lek) ukazane zostaty obawy
zwigzane z przyszloscia dziecka — to, kim moga sie sta¢ w przypadku porazki
wychowawczej. Jest to bodaj najbardziej przesycona pesymizmem grupa. Jej elementy
zwykle zwigzane sa bezposrednio lub posrednio z famaniem prawa. Wyrazaja obawe
przed okreslonymi wzorcami osobowymi, poczawszy od oszustow, poprzez ztodziei,
na mordercach konczac. Podzieli¢c je mozna wedlug trzech zasadniczych,
niepozadanych modeli: przestepcy, nieudacznika oraz pyszatka.

Biorac pod uwage te wizje i obawy oraz zestawiajac je z czescia trzecia tabeli
(Mozliwe cechy budzace lek) oraz czescia czwarta (Mozliwe zachowania budzace
lek), da sie zauwazy¢ tendencje do laczenia cech i zachowan z naruszeniem tadu
aksjonormatywnego. Badani sa w tym wzgledzie sktonni eksponowac obawy
dotyczace tamania ustalonych norm spotecznych, internalizacji niepozadanego
systemu wartosci i — szerzej — naruszania ogdlnoprzyjetego fadu spotecznego. Jak
stwierdza jeden z respondentow:

Kazde dziecko potrzebuje jakiegos zarysu zasad, co jest dobre, a co zle,
tego zeby rodzic pokazat dziecku rézne rzeczy. Chodzi o to, ze dzieci bez
wychowania maja ciezko w przysztosci. Ale wychowujemy tez dla dobra
spoteczenstwa. Jezeli nie pokazemy dziecku, Ze bijac kolezanke / kolege
robi im krzywde to pdzniej moze wyrosna¢ na przestepce, tak?
Wszystko zaczyna sie od dziecinstwa.

¢ W wywiadach gry wideo przedstawione zostaly w sposéb catkowicie negatywny, co jest dos¢
popularna opinia wsrdd rodzicow oraz czesci pedagogéw. O kulturotwdrczej funkcji gier
mozna przeczyta¢ miedzy innymi w: J. Z. Szeja, Gry fabularne — nowe zjawisko kultury
wspotczesnej, Rabid, Krakow, 2004.

7 P. Kubinski, Gry wideo — zarys poetyki, Universitas, Krakdw, 2016.
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Wida¢ wiec, ze rodzice zwracaja uwage na to co potencjalnie wspiera tamanie
okreslonego porzadku moralnego. Moga to by¢ zachowania przestepcze, moga to by¢
niewtasciwe tresci, gry wideo, nieakceptowalne grupy. W ten sposéb wyznacznikiem
wychowania staje si¢ norma, co moze nie$¢ za soba konsekwencje w postaci ekskluz;ji
tego co odmienne w danej spolecznosci oraz zniechecanie do nonkonformizmu. Czy
wiec lek przed nienormatywnoscia nie prowadzi do rdznych zachowan
dyskryminujacych (na tle np. religii, orientacji, a nawet pogladéw) oraz swojego
rodzaju ulegtosci?

Heteronormatywno$¢ dziecka (czy wrecz cztowieka w ogdle) jest stanem
oczekiwanym, a zalozenie ,poprawnej” rodziny czyms wedle respondentéw
oczywistym, pewnym podstawowym etapem w zyciu czlowieka:

W normalnej sytuacji gdzie cztowiek zaktada rodzine, chce mie¢ dzieci to
jednak powinien stucha¢ swojego serca, swojej intuicji i starac sie¢ tez
czytac ta literature no bo wiadomo ze jak sie pierwsze dziecko rodzi...

Nawet w przypadku brania pod uwage, tego, ze moze by¢ inaczej, na potrzeby
rozmowy czesto padaja stowa ,,zalézmy, ze zatozy rodzing” — jest to podejscie mocno
dominujace, sugerujace, ze brak zatozenia rodziny (czy to z powodu orientacji, czy
wyboru, czy zdarzen innego rodzaju) jest budzacym lek scenariuszem nie do konca
akceptowanym przez rodzicow. Oczywiscie trudno tu moéwi¢ o catkowitej
jednomyslnosci, jednakze jest to kwestia budzaca w niektérych osobach niepokdj.
Oczekiwanie, ze dziecko w pdzniejszym wieku bedzie catkowicie normatywne, nie
jest czym$ obcym w literaturze pedagogicznej. Juz Tison Pugh pisal® o pewnych
paradoksach wychowawczych dorostych cztonkéw spoleczenstwa: z jednej strony
dziecko uwaza si¢ za wolne od wszystkiego co zwiazane z seksem i seksualnoscia,
jednoczesnie jednak zaklada sie (czy wlasnie oczekuje od dziecka), ze bedzie
heteronormatywne i ,wlasciwe”, wolne od odmiennosci i szeroko rozumianej
,dziwnosci”.

Odmiennos¢ czy odstepstwo od normy jest widziane jako cos, co nalezy
zwalczaé, czy naprawiac. Jak pojawiato sie to w wywiadzie — nalezy to ,korygowac”
i wskazac co jest dobre, a co nie:

No to pewnie wychowanie dzieci ja rozumiem jako... takie korygowanie
ich, takie... rozmawianie z nimi, pomaganie im... (pauza) no ta pomoc
wlasnie w dojrzewaniu, tak? Dojscie do tego wieku, do tej dojrzatosci.
Przede wszystkim bycie z nimi i pomoc, pomoc w kazdej, w kazdej
trudnej chwili. Wspolne rozwigzywanie probleméw. Ale i tez zwrécenie

8 T. Pugh, Innosence, Heterosexuality, and the Queerness of Children’s Literature, Routledge, 2011,
New York / Oxon (UK), s. 1-11.
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uwagi na te zle rzeczy, czyli wlasnie korygowanie, tak? To jest to
korygowanie to jest tez taka rzecz tez naczelna, nie? Nadrzedna.

Korygowanie jest tutaj wskazane jako pomoc, jako asysta w rozwiazywaniu
probleméw, ale takze wskazywanie ,zta”, co zmusza mnie — jako badacza — do
zadania mocno filozoficznego pytania: co mozna rozumied¢ jako zto? Czym sa zte
rzeczy? Czy chodzi wlasnie o to, co odmienne? O gry wideo? O to, co wymykajace si¢
z ram statystycznos$ci oraz wpisujace sie w obszar kontrowersyjnosci?

¢) pragnienie mocy w sytuacji leku

Mozna zauwazy¢, ze rodzice w swoim leku o dzieci, o to co dla nich wiasciwe
i akceptowalne, pragna mocy decyzyjnej, lub nawet przekonani sg o jej posiadaniu.
Poczucie tej sily, tej mozliwosci zdaje si¢ by¢ przeciwwaga dla odczuwalnego leku.
Widac¢ to juz przy okazji mozliwosci / checi , korygowania” dziecka, wskazywania
tego co wlasciwe oraz tego co nie. Pojawia sie to takze w innej formie — to znaczy w

pragnieniu wplywu:

(...) przed nimi cate zycie, niech skonczg dobre szkoly, znajda ciekawe
prace i moga zaktadac rodziny. Najpierw musza co$ mie¢, a nie zaczynac
od niczego... jak bede w domu zawsze bede mogla na nie wptyna¢,
porozmawiac z nimi (...)

Mozna wiec dojs¢ do wniosku, Zze rodzice lekaja sie niemocy - tego, ze nie beda
mogli wskaza¢ dziecku wiasciwej drogi, porozmawia¢ i wplyna¢ na nie w sposob
ksztattujacy, naprowadzajacy na to, co wedle rodzica odpowiednie i akceptowalne.

To co jest kierowaniem dzieckiem jest przez rodzicéw widziane jako ich moc do
ksztattowania tego co realne i znaczace:

(...) wszystko co ofiarowuje swoim dzieciom staram sie widzie¢ jako mdj
wkiad w rzeczywistosc.

Takze mozna stwierdzi¢, ze rodzice lekaja si¢ nie tylko braku mocy nad
pewnymi aspektami Zycia dziecka, ale takze braku mocy w ksztattowania srodowiska
/ spotecznosci, w ktérym podopieczny zyje.

d) pragnienie niezaleznosci rodzica

Mimo, ze nie dotyczy to bezposrednio kwestii apokaliptycznej wizji porazki
w wychowaniu dziecka, warto podkresli¢, ze wérdd lekéw rodzica znajduja sie lek
przed zmarginalizowaniem i wpisaniem w role, ktérych rodzice sami do korica nie

akceptuja. Mam tu na mysli spoteczny wizerunek matki (jako, ze ojcowie rzadziej
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wpisywani sa w ten konkretny wizerunek), a moze nawet wspominany przez
respondentke konstrukt ,, Matki-Polki”:

W Polsce, ktory jest takim specyficznym narodem, ktéry z uwagi na
swoja kulture i historie ciezka ma takie ciagoty, ze jestesmy Narodem
Wybranym. Funkcjonuje jaki$ taki wizerunek Matki Polki, takiego ideatu
matki. Ta matka miata by w pierwszej kolejnosci wilasnie rodzi¢ dzieci,
karmi¢ je, zajmowac si¢ nimi, poswiecajac tym samym, w negatywnym
tego slowa znaczeniu, swoje wlasne ambicje i jakby osobiste takie
potrzeby. Ja si¢ programowo nie zgadzam z takim obrazem kobiety, jako
matka.

W ten sposéb kontynuowane jest pragnienie posiadania mocy i decyzyjnosci,
lecz juz niekoniecznie w kontekscie dziecka, lecz w percepdji siebie jako rodzica. To
swoistego rodzaju zadanie autonomicznosci.

Oczywiscie mozna i¢ o krok dalej i stwierdzi¢, ze kreowanie takiego, a nie
innego dziecka; wychowywanie w taki, a nie inny sposéb jest przedluzeniem nie
tylko gatunku, a przedtuzeniem swojego wplywu na zycie spoteczne; przekazywanie
wartosci staje sie przedtuzaniem zywotnosci wiasnych przekonan, zasad moralnych,
pogladow oraz ideologii.

Zakonczenie

Niezaprzeczalnie, w swych wyobrazeniach rodzice za posrednictwem
podejmowanych dzialann staraja si¢ wspiera¢ dzieci, dba¢ o nie i wpoi¢ im
przestrzeganie powszechnie przyjetych zasad. Usituja ,by¢ konsekwentni, wpoic
[dziecku - PP, PK.] pewne wartosci, pewne zachowania”, to wszystko by
W przysztosci byli tak zwanymi dobrymi ludzmi i zeby poradzili sobie w zyciu” — tu
zawsze chodzi o dobro dziecka, jednakze leki, obawy, mozliwe trwogi nie pozostaja
bez wplywu na to, jaka forme wychowanie ostatecznie przybiera. Lek, jest czyms
calkowicie naturalnym, ksztattujacym cztowieka. Jednak uswiadomienie sobie
swojego leku jest réwniez istotne — przynajmniej, jesli pragniemy podejmowac nasze
dzialania w sposéb swiadomy. Jak zauwaza jeden z respondentow:

(...) nie ma idealnego mezczyzny, idealnej kobiety, idealnego dziecka i na
pewno nie ma idealnego rodzica. Wazne jest to zeby robi¢ sobie
rachunek sumienia jako rodzic i starac sie by¢ lepszym kazdego dnia,
chodzi o to zeby pracowac nad soba, wychowac to dziecko, wspierac je
w rozwoju, zeby dobrze zylo z innymi ludzmi, ale ja jako rodzic
powinnam pracowac nad soba zeby by¢ coraz lepszym rodzicem.
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Kluczowym wydaje si¢ odnalezienie réwnowagi pomiedzy dazeniem do
przekazania wychowankowi okreslonego tadu aksjonormatywnego, a poszanowaniem
dla jego autonomii. Przynajmniej czes¢ wypowiedzi respondentéw wydaje sie
wskazywaé¢, ze w mniej lub bardziej intuicyjny sposob dostrzegaja w swych
praktykach jeden z gtéwnych paradokséw praktyk wychowawczych. Z jednej strony,
ich dazenia maja wyksztalci¢ w podopiecznym konformizm wzgledem dominujacych
norm i wartosci. Z drugiej zas, prawdziwy sukces wychowania zdaje sie leze¢ w jego
niekompletnosci, wyrazajacej sie zdolnoscia wychowanka do sprzeciwu wobec
przyjetych sposobéw dziatania i samodzielnosci w podejmowaniu decyzji. Konflikt
ten, zdaje si¢ zresztq fundamentalny dla naszej formacji kulturowej.’

Badani, w kwestiach zagrozen i niepowodzen wychowawczych wypowiadaja
sie w sposob nacechowany specyficzna dychotomia odzwierciedlajaca ten problem.
Dostrzegane przez nich niebezpieczenistwa zwiazane sa z brakiem dostosowania do
przyjetego systemu norm i wartosci. Lekaja sig, ze w przysztosci ich wychowanek
bedzie przyjmowat postawy uznane za dewiacyjne, lub stanie si¢ czlonkiem grup
wyraznie kontestujacych gltéowny nurt kulturowy. Jednoczes$nie, przynajmniej
w sferze deklaracji pragneliby wychowaé osobe samodzielna, autonomiczna
i wewnatrzsterowna, ktora potrafi znalez¢ w sobie site do przeciwstawienia sig
zewnetrznym naciskom innych oséb.
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FAILURE OF APOCALIPTIC PROPORTIONS - ON PARENTAL
IMAGE OF FAILURE IN THE PROCESS OF UPBRINGING

PIOTR PROSINOWSKI, PIOTR KRZYWDZINSKI

Summary

The aim of the text is to show parents” understanding of their possible failure in the process of
upbringing. Study is based on a series of interviews with parents, coming from differing socio-economical
backgrounds. Through analysis of their narration of parenthood, article shows where the category of

9 Por. R. Caillois, Zywiot i tad, Parisstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1973.
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failure is located in the concept of not being able to impose child’s conformity to the structure of socially
accepted norms and values.

Keywords: upbringing, education, norms, values, parenthood
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O UCZENIU SIE BUNTOWNIKOW.
FRAGMENT BADANIA EMPIRYCZNEGO

PRZEMYSLEAW SZCZYGIEL
Ateneum — Szkota Wyzsza w Gdansku

Streszczenie

Celem tekstu jest prezentacja rezultatéw analizy fragmentu materiatu empirycznego w badaniach
dotyczacych problematyki uczenia si¢ 0sdb dorostych w kontekscie buntu (uczestnictwa w protestach).
Badania te autor prowadzi w sposéb dyskursywny, to znaczy poprzez ukazanie problematycznosci
badanego zjawiska i sposobow wytwarzania wiedzy. Analizie zostaly poddane dwa wywiady narracyjne
(biograficzne). Odwotujac sie do teorii spolecznego uczenia si¢ i teorii socjalizacji, autor wyodrebnit
w wypowiedziach to, co wspélne (mechanizmy uczenia si¢, ramy uczenia sie) oraz to, co je réznicuje (opisy
tresci jednostkowego uczenia si¢). Analiza materialu empirycznego pozwolita na ukazanie
problematycznosci uczenia sie i konfrontacje z wystepujacymi w teorii podziatami dychotomicznymi
(uczenie sie jednostkowe vs wspdlnotowe, interesy prywatne vs publiczne), ktére dotychczas dominowaty
w opisie problematyki uczenia sie.

Stowa kluczowe: uczenie sig, bunt, dyskursywnos¢, biografia

W ostatnim czasie problematyka uczenia sie¢ stala si¢ centralna w badaniach
andragogicznych. M. Malewski pisze wrecz o zmianie paradygmatu na gruncie
andragogiki, a mianowicie przejscie od kwestii nauczania do uczenia sie'.
Problematyka uczenia si¢ (zwlaszcza w kontekscie calozyciowego uczenia sie) jest
jednak silnie problematyzowana, o czym napisze w dalszej czesci tekstu. Moim celem
jest prezentacja rezultatow analizy fragmentu materialu empirycznego w badaniach
dotyczacych problematyki uczenia si¢ os6b dorostych w kontekscie buntu. Problem
buntu i uczenia sie byt juz poruszany miedzy innymi przez P. Rudnickiego, ktéry tak
zwane wyzwalajace uczenie si¢ badal w inny sposob2. Przedmiotem zastosowanej
przeze mnie analizy wrazliwej na konteksty? sa mechanizmy uczenia sie
i mechanizmy podmiotowego sprawstwa w  warunkach  uczestnictwa
w manifestacjach.

Uczenie si¢ i badanie mechanizmdéw uczenia si¢ widze jako kwestie
problematyczna. W obliczu réznorodnych praktyk badawczych dotyczacych uczenia

! M. Malewski, Od nauczania do uczenia si¢. O paradygmatycznej zmianie w andragogice, Wroctaw
2010.

2 P. Rudnicki, Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw. Refleksyjnos¢ — wyzwalajgce uczenie sie —
zmiana, Wroctaw 2009.

3 A. Jurgiel-Aleksander, J. Dyrda, Uzasadnienia indywidualnych sukcesow i porazek zyciowych
w biografii jako pretekst do rozumienia znaczenia uczenia sig. Analiza wrazliwa na konteksty,
,,Dyskursy Mtodych Andragogow”, 2016, t. 17.
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si¢, moje badanie, bedace studium przypadku opartym na problemie, traktuje jako
dyskursywne, w ktédrym od samego poczatku problematyzowany jest mechanizm
wytwarzania narracji*. Badane wypowiedzi (narracje) traktuje bowiem jako rodzaj
dyskursu. Sa one wypowiadane w konkretnym miejscu i czasie oraz sa zalezne od
okreslonych praktyk spotecznych. Do takich praktyk zaliccam miedzy innymi
uczestnictwo w manifestacjach (jako przejaw buntu), ktére to doswiadczenie
decyduje o narracji na jego temat. Za M. Foucault moglibysSmy dyskurs okresli¢ jako
praktyke formujaca przedmioty i podmioty wypowiedzi (dyskursu). Sklada sie
z konkretno-historycznych regut formacyjnych, ktéra przedmiot narracji w danym
czasie i miejscu wytwarza’. Dyskurs ma charakter przygodny, lokalny, co
wytwarzanie wiedzy ukazuje jako problematyczne, zmienne, nie esencjalistyczne®.
T. Szkudlarek w kontekscie badan pisze o lokalnosci wytwarzanej wiedzy, probie
,Nawigzania kontaktu” z dostepnymi w literaturze teoriami, traktujac teorie jako
punkty orientacyjne, korpus ,bazy kategorii”, za pomocq ktérych podejmujemy préby
interpretowania obszernego materiatu empirycznego zgromadzonego w trakcie trwania
projektu?.

O metodzie postepowania badawczego
Analizowany material empiryczny stanowig dwa wywiady biograficzne

(narracyjne) rozpoczynajace si¢ od pytania Jak to sig stalo, ze bierzesz udziat
w manifestacjach/protestach?. Pierwszy wywiad (w2) zostat przeprowadzony z 32-letnia
Meksykanka ze stopniem doktora z zakresu nanotechnologii, ktéra w manifestacjach
uczestniczy odkad byta matym dzieckiem. Drugi wybrany przeze mnie wywiad (w4)
zostat przeprowadzony z 30-letnia Polka, dziataczka polityczng i aktywistka.
Analizowane biografie zawieraja elementy wspolne i réznicujace. Moim celem bedzie
rekonstrukcja tych elementéw w kontekscie uczenia si¢. Zanim jednak to uczynie,
chciatbym wymieni¢ kroki badawcze, jakie wykonatem na etapie analizy
pojedynczych przypadkow (biografii). Byto to:

1. Wpyroznienie tematéw w rozmowie,

2. Kondensowanie tekstu, czyli przyporzadkowanie fragmentéw wypowiedzi

do zidentyfikowanych pol tematycznych,
3. Wyodrebnienie kontekstéw w wypowiedziach.

* Problem ten opisywata miedzy innymi A. Jurgiel w tekscie Praktyki badawcze obecne
w badaniach biograficznych nad procesami spoteczno-kulturowego uczenia si¢ dorostych. Ujecie
krytyczne, ,,Edukacja dorostych”, 2011, nr 2, s. 96.

5 D. Howarth, Dyskurs, Warszawa 2005.

¢ E. Laclau, Ch. Mouffe, Hegemonia i socjalistyczna strategia. Przyczynek do projektu radykalnej
polityki demokratycznej, Wroctaw 2007.

7 T. Szkudlarek, Wstep, [w:] M. Cackowska i in. (red.), Dyskursywna konstrukcja podmiotu:
przyczynek do rekonstrukcji pedagogiki kultury, Gdansk 2012, s. 24.
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Te kroki badawcze byly wazne ze wzgledu na jednostkowy charakter
doswiadczen osob badanych. Zalezalo mi na uchwyceniu kwestii waznych z punktu
widzenia uczenia si¢ poprzez uczestnictwo badanych w manifestacjach. Na tym
etapie analizowany byl caly tekst wywiadu. Konteksty w wypowiedziach
wyodrebnitem dzieki wielokrotnemu czytaniu materialu badawczego w celu
uchwycenia punktu widzenia osob badanych. Nastepnie dokonatem poréwnania
kontekstow pomiedzy prezentowanymi przypadkami/ biografiami. Jednym z celéow
bylo odnalezienie tego, co w badanych wywiadach jest wspdlne i tego, co je miedzy
soba rézni. Rezultaty tej pracy opisuje w dalszej czesci tekstu.

To, co wspdlne w biografiach buntowniczek — ramy i mechanizmy

uczenia sie

W analizowanych biografiach mozna mdéwi¢ o ogodlnych mechanizmach
iramach uczenia si¢, co bylo gléwnym kryterium tego, co wspoélne w badanych
biografiach. Uczenie sie traktuje w moich badaniach jako fakt kulturowy, dotyczacy
miedzy innymi proceséw interakcji pomiedzy jednostkq a jej materialnym i spotecznym
$rodowiskiem, ktore bezposrednio lub posrednio warunkujq wstepnie wewnegtrzne procesy
uczenia sigs. Swoje analizy zatem sytuuje w ramach teorii spolecznego uczenia sig
i teorii socjalizacji. K. Illeris, piszac o spotecznym wymiarze uczenia si¢, ma na mysli
to, ze uczenie si¢ zachodzi w interakcjach z otaczajacym $wiatem (spotecznym).
Jednakze klasyczne badania interakcji w ograniczonym stopniu uwzglednialy ich
zwiazek z kontekstami uczenia si¢. Wazna koncepcja byla teoria spotecznego uczenia
sie (social learning) stworzona w latach 60. ubieglego stulecia przez A. Bandure, ktéra
podkreslata istotno$¢ spotecznych elementéw w procesie uczenia sie. Badacz
odwolywat sie¢ wéwczas do uczenia si¢ przez modelowanie oraz uczenia si¢ przez
nasladownictwo, co jego analizy sytuowalo w obrebie paradygmatu
behawiorystycznego®. W podejsciu tym podkresdlato sie jednak znaczenie reakcji
(pozytywnych badz negatywnych) modelu na zachowanie jednostek i ich wplyw na
uczenie sie. Pozwolilo to sformutowac teori¢ uczenia sie zastepczego, ktora glosi, ze
wzmocnienia sterujqce uczeniem si¢ nie oddziatujq bezposrednio na osobe uczqcq sie. Istotng
rolg posredniczqcq odgrywajg pewne psychiczne procesy przystosowawcze, ktérych nie mozna
rejestrowac i mierzy¢'. Nalezato wigc rozwijac koncepcje, ktore wykraczaja poza model
behawioralny. Aktualnie uczenie si¢ spoteczne pojawia sie¢ w wielu kontekstach.
Jednym z takich kontekstow jest uprawianie badan biograficznych, ktére proces
uczenia ujmuja jako wystepujacy pomiegdzy biografiami ludzi i spoteczno-kulturowq
przestrzeniq, w ktdrej oni zyjq i w ktorej ksztattuje si¢ ich doswiadczenie’’. W moim badaniu

8 K. Illeris, Trzy wymiary uczenia sie. Poznawcze, emocjonalne i spoteczne ramy wspdtczesnej teorii
uczenia sie, Wroctaw 2006, s. 21.

9 Ibidem, s. 130.

10 Ibidem, s. 130.

11 Ibidem, s. 131.
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chce zidentyfikowaé ogdlne mechanizmy uczenia si¢, co mozliwe jest przez
uchwycenie regularnosci wypowiedzi (w jezyku uczenia sie) oséb uczestniczacych w
manifestacjach.
Pomimo tego, ze analizy odnosza si¢ do wypowiedzi oséb réznych, ktére zyja
w innych, odlegltych od siebie krajach, réznych kulturach i spoteczenstwach (kontekst
meksykanski i polski), wspolne sa w nich nastepujace watki:
1. socjalizacji do buntu (na réznych ptaszczyznach — domowej, réwiesniczej,
instytucjonalnej):
Hu hu, w protestach uczestnicze odkgd bytam matym dzieckiem. Moi rodzice réwniez
zawsze protestowali, poniewaz moi rodzice sq nauczycielami. Wiec zabierali mnie
w ktéryms momencie, kiedy bylo, na przyktad, kiedy bylo trzesienie ziemi w Meksyku

w 1986. (W2)
Powiem Ci, ze ten pierwszy protest to nie wiem czego dotyczyt. To byto cos, co
organizowata ___ pod konsulatem Republiki Federalnej Niemiec, no i od tego sig

wszystko zaczelo, ze przystgpitam do partii, no i potem to byty takie juz wtedy
demonstracje lokalne tez, antyklerykalne wtasnie, sprawy zwigzane z funduszem
koscielnym, byly to takie pikiety, demonstracje, a potem to juz ta formuta __, ___, nie
___, przestata wystarczaé no i po prostu zapisatam si¢ do ___, bo miat bardziej wilasnie
takq szerszq formute i potem to juz si¢ zaczelo lawinowo: protesty, pochody
pierwszomajowe. (W4)

Watek socjalizacyjny jest wazny, poniewaz sytuuje uczenie sie i doswiadczenie
zyciowe jednostek w szerszym kontekscie spolecznym. Socjalizacja pozwala
postrzega¢ rozwdj i uczenie sie w kontekscie struktury spotecznej i norm, jest zatem,
jak pisze K. Illeris, spolecznym punktem widzenia2. Uczenie si¢ rozumiem w tym
przypadku jako wynik relacji miedzy jednostka a spoteczeristwem, co moje badane
wyraznie podkreslaja. Znaczacymi innymi, czyli osobami je ksztattujacymi, staja sie
rodzice nauczyciele (w2), towarzysze buntu (w2, w4), czy wspdicztonkowie
organizacji politycznych (w4).

2. wspdlnoty os6b manifestujacych, ktoéra okazuje si¢ niezwykle wazna
z punktu widzenia uczenia si¢ i jest przez badane problematyzowana,

Wspolnota osob, ktore uczestnicza w protestach wielokrotnie pojawiata sie
w wypowiedziach 0s6b badanych. Mozna powiedzie¢, Ze jest spoteczna rama uczenia
sie niejednokrotnie majaca decydujacy wplyw na decyzje i dziatania 0oséb badanych.

3. motywow udziatlu w manifestacjach,

Motywy, czyli najogolniej to, co skionilo badane do udziatu w manifestacjach,
jest watkiem wspolnym dla obu badanych i bylo wielokrotnie rozwijane
w narracjach. Okreslitbym je jako wyzwalacz niezbedny do wyjscia na ulice
i zaprotestowania. Wyzwalacz ten widze jako motywacje do zmiany, ktéremu czesto
towarzysza silne emocje, np. rozczarowanie aktualng sytuacja w kraju (u obu
badanych).

12 Tbidem.
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4. celowos$ci manifestacji,

Fakt wystepowania w wypowiedziach respondentek celéw dzialan
buntowniczych, w potaczeniu z wyznawanymi przez badane wartosciami, ukazuje
mechanizmy sprawczosci podmiotu. Cel dziatan pozwala widzie¢ buntowanie sig
jako z jednej strony zaspokajanie ludzkich potrzeb, ale takze realizacje interesow
zarowno jednostkowych, jak i wspolnotowych. Ta kwestia, ktora jest wazna z punktu
widzenia zebranego materialu empirycznego, bedzie rozwijana w dalszej czesci
tekstu.

5. wartosci stojacych za buntem - udziat w manifestacjach nie wystepuje
w prézni aksjologicznej,

O problemie wartosci stojacych za dziataniami pisal miedzy innymi
J. Kozielecki: dziatania ludzkie sq intencjonalne, czyli ukierunkowane na okreslone wartosci
materialne i duchowe. Czyn podejmowany ,,tu i teraz” stanowi srodek prowadzgcy do wyniku
konicowego (skutku), pojawiajgcego si¢ z pewnym opéinieniem i bedgcego Zrédiem
satysfakcji'®. Watek aksjonormatywny wylonit si¢ w dwoéch narracjach, jednak
w kazdej jest on wyeksponowany w inny sposob.

6. metod buntu,

Metody buntu czyli elementy odnoszace si¢ do sfery praktycznej, pojawiaja sie
w wywiadach w konteksécie znaczacego i wyrazistego pozostawienia $ladu,
przynajmniej na jaki$ czas, w przestrzeni publicznej. Podkresla sie spektakularnos¢
i wymiar artystyczny metod dziatan buntowniczych — efekty dzwiekowe, wzrokowe
(malowanie scian, przyklejanie plakatéw, happeningi artystyczne).

7. efektow uczacych buntu — dostrzeganie procesu uczenia sie w zwiazku
z uczestnictwem w manifestacjach,

Uczenie sig jest przez obie badane widziane miedzy innymi jako nabywanie
kompetencji migkkich i wytworzonej kolektywnie wiedzy. Kolektywnie, poniewaz w
obu narracjach uczenie si¢ pojawia si¢ w otoczeniu spotecznym (wspodlnota buntu).
Posréd kompetencji badane wymieniaja co$, co okreslitbym jako ,,uczenie si¢ innych
0sob”. W obu wypowiedziach pojawiajq si¢ rowniez watki ideologiczne, ale u kazdej
badanej w innym znaczeniu o czym napisze w dalszej czesci tekstu.

8. ewaluacji — w tych czeSciach wypowiedzi wyraznie wylaniaja sie
mechanizmy podmiotowego sprawstwa osob badanych.

Proces uczenia si¢ jest oceniany (ewaluacja) niejednoznacznie, zaréwno
pozytywnie, jak i negatywnie, co pozwala okresli¢ osoby badane jako silnie
refleksyjne, to znaczy problematyzujace swoje dziatania. Wielos¢ poruszanych przez
badane watkow ukazuje proces uczenia sie poprzez przemysliwanie swoich dziatan.
Ewaluacja ta w pewnym momencie doprowadza badane do zwerbalizowania swego
rodzaju rekomendacji dla buntu. Te kwestie (ich tre$¢) sa jednak u badanych
odmienne.

13 J. Kozielecki, Cztowiek wielowymiarowy, Warszawa 1996, s. 102-103.
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Wystepowanie wspdlnych watkéw pozwala na identyfikacje mechanizmdéw
uczenia sie, ktére w przypadku osob badanych sa czescia tla spotecznego
i kulturowego, w ktérym rozmowczynie zyja i dziataja. W czesci tekstu dotyczacej
elementow wspdlnych celowo unikalem cytowania wypowiedzi osob badanych.
Wydaje mi sie to sensowniejsze w przypadku opisu tego, co badane w ich
buntowaniu sie rézni. Okazuje sie bowiem, ze pomimo wielu punktéw stycznych
w biografiach, konteksty ich wypowiedzi sg rdzne. Wydaje mi si¢, ze pokazuje to
niejednoznacznos$¢ procesu uczenia sig. Wspdlne doswiadczenie jakim jest bunt,
niekoniecznie oznacza, Ze uczymy sie tego samego. Wrecz przeciwnie. Rézne aspekty
staja sie dla badanych znaczace (uczace). Poswiecona im bedzie dalsza czes¢ tekstu.

To, co r6zne w biografiach — tresci uczenia sie z buntu

Oprocz tego, co wspolne w analizowanych wypowiedziach, dostrzec mozna
wnich réwniez elementy (z)réznicowane. Owo zroznicowanie wynika z wielu
kwestii: innego tlta kulturowego, odmiennych tradycji buntu i postaw oraz
doswiadczen edukacyjnych. Wszystko to sklada sie na jednostkowosc¢ i wyjatkowos¢
biografii. Elementy powtarzajace sig, ktére opisalem wczesniej, stanowily ramy
i mechanizmy procesu uczenia si¢ w kontekscie buntu. W tej czesci tekstu opisze za$s
tresci dyskursu (mozna powiedzie¢ tresci uczenia si¢) odnoszac je do ogdlnych
mechanizmdéw uczenia sie. Mam $wiadomos¢, ze jest to problematyczne, poniewaz
to, co uznaje w danym momencie za réznicujace, w innej sytuacji, na przyktad przy
uwzglednieniu innych wywiadow, moze sie okaza¢ wspdlne. Jest to dowdd na to, ze
wytwarzanie wiedzy jest problematyczne, dyskursywne.

Watek socjalizacyjny jest w narracjach osdéb badanych inny, jesli idzie
o obecno$¢ buntu w doswiadczeniu czlonkéw najblizszej rodziny. Badana
Meksykanka (w2) wyraznie wskazuje na rodzicow jako znaczacych innych w jej
socjalizacji do buntu. U badanej Polki (w4) natomiast rodzice w narracji sa nieobecni.
Watkiem dominujagcym sa samodzielne poszukiwania swojego swiatopogladu
i dzialalnos¢ od najmtodszych lat w organizacjach politycznych. Mozna powiedzie¢,
Ze jej znaczacymi innymi beda kolezanki i koledzy dziatajacy politycznie.

Réwniez motywy udziatu w manifestacjach sg zréznicowane. Pierwsza badana
wymienia rozczarowanie i che¢ ratowania paristwa:

Zatem nikt nie chciat, zeby on byt prezydentem, i to bylo, kiedy zaczely sie manifestacje

we wszystkie tygodnie, wszystkie mniedziele chodziliSmy na manifestacje, ale

w ostatecznosci niczemu to nie stuzylo, poniewaz on jest teraz prezydentem i czasami

robigq jakqs manifestacje przeciwko reformom, ale to ludzie, ktérych bardzo

rozczarowano. Takze wychodzilismy w tym czasie przeciwko prezydentowi, ktory nas

bardzo rozczarowat. (w2)

(...) zamiast wszyscy rzucié¢ sig do walki o dobro, jakim jest ratowanie paristwa.

Wiec ze swoimi podzielonymi walkami, i niczym wiecej, robiq tak, ze wszystko zostaje

w tyle. A to byto podstawa, dlaczego zaczetam chodzi¢ na manifestacje. (w2)
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U drugiej badanej pojawia si¢ dodatkowo watek atakéw na neutralnos¢
$wiatopogladowa przez partie rzadzaca, co jest silnym motywem sprzeciwu
i uczestnictwa w manifestacjach:

Przede wszystkim sytuacja gospodarcza w naszym kraju no i tez takie wiasnie jak

walka o te prawa socjalne, teraz to co si¢ dzieje wiasnie dotyczqcego czy to witasnie

zatrudnienia, warunkéw placowych, tez kwestie Swiatopogladowe, teraz one w sumie
najbardziej znowu zaczely odgrywac znaczenie. (w4)

Réwniez wymieniane przez badane cele manifestacji sa rozne:

To byto, kiedy nauczyciele robili mndstwo manifestacji tutaj w Meksyku. Robili

strajki i tego typu rzeczy w celu podwyzki ptac. (w2)

Wychodzenie, mysle, ze tak, to wptywa i z pewnosciq w ktéryms momencie musi

wywrzeé prawdziwg presje na politykéw. Moze dgzq do tego samego celu, ale

moze w ktéryms momencie co$ zostaje opdznione o miesigc lub o dwa, a innym razem,
kiedy przybywajq, aby powodowac rézne rzeczy, wiec juz tyle nie szkodzq. (W2)

No wigc bardzo duze wrazenie na mnie zrobilo jak pojechatam do Grecji na Europejskie

Forum Spoteczne, to byto w 2006 roku w Atenach i tam wiasnie byta demonstracja

przeciwko kapitalizmowi i przeciwko imperializmowi. (w4)

(...) Zeby zaprezentowaé szerszemu gronu swoje poglady, Zeby po prostu wpltywac jakos

na polityke, na to co si¢ dzieje witasnie w Polsce. Eee no ma to takie znaczenie

emocjonalne, tego zaangazowania na rzecz kraju czy okreslonych spraw socjalno-
bytowych, czy tez swiatopoglgdowych. (w4)

Cele sa rdézne - dotycza zaréwno kwestii osobistych, jak i szerszych,
wspolnotowych.  Odnosza sie¢ do kwestii ekonomicznych, politycznych,
$wiatopogladowych.

Zroznicowane okazaly sie rowniez wartosci stojace za buntem. Dla pierwszej
badanej, ktéra wartosci pokazuje na zasadzie negacji, bedzie to raczej
sprawiedliwo$¢, réwnosc i wyzbycie sie indywidualizmu:

Muysle, ze to, czego nam tutaj brakuje to wyzbycie sie indywidualizmu w edukacji.

Wiesz, to jest problem w Meksyku. Zawsze myslimy, Ze jest tatwiej by¢ w pojedynke

niz w towarzystwie. I zawsze chcemy miec racje. I to niestety bardzo szkodzi. (w2)

No wigc, przede wszystkim niesprawiedliwosc, nieréwnosc, ktérg dostrzegamy,

w ktorej zyjemy, i ze wzgleddw politycznych, kiedy zdajesz sobie sprawe, ze wszystko

jest skorumpowane, podczas gdy wierzysz, ze naprawde jesli wychodzisz manifestowaé,

albo masz prawo glosowania na dang osobe i, Ze twdj glos jest respektowany. (w2)

Dla drugiej badanej te kwestie tez sa wazne, ale kladzie ona nacisk na
zaangazowanie obywatelskie i aktywizm, co zapewne ma znaczenie z punktu
widzenia uczestnictwa w organizacjach politycznych:

No mowie, samowiedza, poszerzanie swojej kompetencji, poszerzanie swoich jakié tam

spektrum mozliwodci organizacyjnych, no tez i udziat no taki czynnik emocjonalny, ze

po prostu wiem, Ze co$ robig dla tego kraju, nie jest tak jak robiq inni, ze bede tylko
ogladac telewizje, jakies mato ambitne rzeczy i niech si¢ polityka sama robi. Polityka
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sama si¢ nie robi, ona zawsze tez nie jest, ze jak ‘A nie interesuje sig politykq’, to

polityka si¢ nim nie zainteresuje. Wiasnie to przetamywanie biernosci. (w4)

A tak, moge dodac, zZe fajnie by byto, gdyby w tym kraju tez wtasnie zapanowata taka

kultura, zeby jakos te poglady polityczne swoje wyrazac, zeby dziatac, zeby ludzie sie

przetamali w Polsce, zeby po prostu jakos wspdlnie walczy¢ yyyy o to co nam lezy na
sercu, bo jezeli bedzie inaczej no to tak naprawde, to zrobig z nami politycy, co bedq
chcieli. (w4)

Dla obu badanych istotne sa zmiany. Dla pierwszej wazniejsze jest
wprowadzenie zmian badz blokowanie niszczycielskich dziatan wiladz, dla drugiej
za$ , obudzenie obywatelskie” spoteczenstwa w formie wyraznie lewicowej (badana
sama okreéla si¢ jako dziataczka lewicowa).

To co rézni obie narracje to réwniez opisy metod buntu. Tak opisuje to
pierwsza badana:

Muysle, ze z pokojowymi manifestacjami, to znaczy, tak - wychodzié, robic, malowaé

Sciany. Oczywiscie nie wszystkie Sciany, poniewaz rowniez jestem przeciwna

malowaniu waznych zabytkéw, tak? Ale, wiec ,,chodzmy to jest sciana, albo cos w tym

stylu, ze zdaniem, ktdre naprawde mialoby cos... cos, jakq$ glebie, ktorq mozna by
zostawi¢ dla innej osoby”. Albo przyklejanie plakatéw, ale takich, ktére majq jakqs
gtebie, mysle, ze to jest bardzo wazne, aby cos uzyskac. (w2)

Trzeba pewien wzdr wypetnicé, trzeba pewnych zasad przestrzegac, eee to jest tak

naprawde tez, zeby demonstracja byta dobrze zorganizowana, musi mie¢ pewne inne

rzeczy, jak typu hasta, czy to bedzie jakis krotki wystep artystyczny czy to jakies takie,
formy jakiegos$ takiego, no nie wiem happeningu, performansu, jakie$ takie rzeczy, ktére
po prostu przyciggng uwage. (w4)

W  drugiej narracji dominuje praktyczne podejscie do buntu. Badana
wypowiada sie¢ w roli dziataczki i organizatorki manifestacji, stad tez w jej
wypowiedziach pojawiaja si¢ watki zwigzane chociazby z zatatwianiem formalnosci.

W tym miejscu pojawia sie¢ wazna z punktu widzenia problematyki uczenia sie
kategoria — konstruowanie tozsamosci. Bowiem efektem dziatari i podejmowania
refleksji wokdt dziatan jest miedzy innymi okreslona tozsamos¢. O problemie tym
pisat miedzy innymi A. Giddens:

(...)toZsamosc jest projektem refleksyjnym, za ktory jednostka jest odpowiedzialna (...).

Jestesmy nie tym, czym jestesmy, ale tym, co z siebie zrobimy. (...) W warunkach

péznej nowoczesnosci ciato staje si¢ coraz bardziej uspotecznione i jest w coraz

wigkszym stopniu wiqczane w proces refleksyjnej organizacji Zycia spotecznego™.

Badane poprzez opis swoich doswiadczen, nazywanie ich (konstruowanie
narracji), buduja okreslony typ tozsamosci, ktéry ma zaréwno jednostkowy, jak
i spoteczny charakter.

4 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé: ,Ja” i spoleczenistwo w epoce pdinej nowoczesnosci,
Warszawa 2006, s. 105.
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Z punktu widzenia problematyki uczenia si¢ wazne sa watki dotyczace
efektow uczacych buntu. W pierwszym z analizowanych wywiadéw wyodrebnitem
nabywanie kompetencji migkkich (odréznianie ludzi, dobrych badz ztych,
rozrdznianie dyskurséw) i nabywanie sity ciata (odpornosc):

Czym jest to czego sig uczysz w czasie protestow? No wiec uczysz sig stuchaé, uczysz

sig wspdtzy¢ z wieloma osobami, z ktérymi nie rozmawiatbys, gdybys tam nie byt.

Uczysz sig, ze jesli jakas osoba méwi, Ze jest lepsza od ciebie, jest o dziesig¢ tysiecy 0s6b

wigcej, ktdre sq od ciebie gorsze. Uczysz sig, ze kiedy naprawde tqczysz sie z ludzimi,

mozesz zrobi¢ cos bardzo dobrego. Problemem jest to, ze ludzie narzekajg na prace

w grupie, to jest troche problematyczne. To, nie? Uczysz si¢ réwniez, Ze nie dlatego, ze

wychodzgq i méwiq ,jestem z lewicy” oznacza, ze sq lepsi. Poniewaz réwniez jest

mndstwo ludzi maniakow, z wieloma ztymi rzeczami, ztymi przyzwyczajeniami, ktére
wykorzystujg tego typu ruchy, wiec réwniez uczysz sie rozrozniac dyskursy, od ludzi,
ktorzy naprawde wychodzq walczyé, poniewaz w to wierzq, poniewaz o tym myslq.

Uczysz sig odrozniac osoby, ktore tylko i wylqcznie sq tam, wykorzystujgc moment, aby

cos zyskac. Uczysz si¢ mie¢ odporno$c¢ [$miech], chodzi¢ w storicu, bez wody, bez

jedzenia. I to, wspdtzyc z réznymi osobami. (W2)

U drugiej badanej istotnym watkiem jest uczenie si¢ w kontekscie ideologii
i nabywanie kompetencji organizacyjnych:

Ale sq tez czesto ludzie merytorycznie dyskutujg, méwiq jak oni reagujq na te
postulaty. No a wigc uczysz si¢ tego przede wszystkim, no co ludzie sqdzq o tych
postulatach i o danych formacjach politycznych, tak. (w4)
No spotykam si¢ tez z osobami, na przykiad jezeli to sq organizowane manifestacje
miedzy réznymi organizacjami, roZne wtasnie podmioty si¢ pojawiajq polityczne, no to
poznaje jakies inne aspekty wilasnie tej mojej ideologii, na przyktad yyyy nie wiem niech
to bedq jakies kwestie nie tylko gospodarcze, tez kwestie witasnie feministyczne, czy tez
nawet Igbt, kwestie ekologiczne, po prostu jest cate spektrum takich organizacji, duzo
aspektow prawnych, jezeli sq na przyktad takie, nawet ostatnio jak bytam na Manifie
wlasnie, jak to prawo wyglada w sprawie kobiet, rézne takie kwestie. No Taka wiasnie
samowiedza, samo samoksztatcenie. (w4)
No tak jak mowitam jakiego$ takiego, zdolnosci do organizacji, bo takq demonstracje
trzeba zorganizowaé, to nie jest tak ze po prostu mozna wyjs¢ na ulice i w dowolnym
momencie protestowac. Trzeba pewien wzdr wypetni¢, trzeba pewnych zasad
przestrzegac, eee to jest tak mnaprawde tez, Zeby demonstracja byla dobrze
zorganizowana, musi mie¢ pewne inne rzeczy, jak typu hasta, czy to bedzie jaki$ krotki
wystep artystyczny czy to jakies takie, formy jakiego$ takiego, no nie wiem happeningu,
performansu, jakies takie rzeczy, ktore po prostu przyciggng uwage. (w4)

W narracjach, tak jak wczesniej wskazatem, wystepuja rowniez tresci zwigzane
z ewaluacja manifestacji/ udzialu w manifestacjach. Ewaluacja odnosi si¢ do oceny
skutecznosci manifestacji, problematyki podmiotowego sprawstwa i kondycji
wspolnoty buntu. Badane oceniaja pozytywnie nastepujace kwestie:
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Ktoregos razu, aby rozwigzaé problem, ktéry byt w szkole, na uniwersytecie,

zorganizowalismy, kiedy studiowatam, odbywatam studia wyzsze, zrobilismy dwie

manifestacje, w roznych terminach i dotyczqcych réznych spraw. Yyyy jesli chodzi

o wszystkie, to zawsze mieliSmy dobre rezultaty, poniewaz uzyskiwalismy,

udawalo nam sie zmieniaé decyzje i wywierac presje, tak Ze wszystko

funkcjonowato dla nas dobrze. I po tym, kiedy zaczelismy uczestniczyé, no dobrze, kiedy
ja zaczetam uczestniczy¢ w wigkszej ilosci manifestacji. (w2)

Pierwsza badana opisuje poczucie sprawstwa i jego konsekwencje
a mianowicie silniejsza motywacje do dziatan. Druga badana zyskata poczucie
sprawstwa w kontekscie zagranicznej demonstracji:

No mowie, to przede wszystkim te rozne tematy, kidére byly wazine i tez jedng

z wazniejszych ~ demonstracji, teraz sobie przypommiatam, bylo  przeciwko

opatentowaniu opro oprogramowania, niby taki no niezbyt ciekawy temat, ale

pojechatam do Parlamentu Europejskiego wiasnie, do Strasburga. No wiasnie to byto
takie, bardzo fajne doswiadczenie, no bo nam to udato sie wygraé, ze potem

Swigtowalismy. Ze mieliémy protest pod calym Parlamentem, potem weszlismy na sale

wtasnie, obrad, no i oglosili wlasnie, Ze to nie przeszlo, i Ze udato nam sie¢ to wiasnie

uzyskaé ten efekt, ktory byt w demonstracji, tak. No i witasnie to byta taka ogdlna
radosé, tam poszlismy na jakis obiad wtasnie Swietowalismy, to Ze udato sig. (w4)

Obu badanym towarzysza pozytywne uczucia — motywacja do dziatania
irados¢, co przeklada si¢ na ich cheé¢ do uczestnictwa w manifestacjach. Badane
dostrzegaja rowniez wiele negatywnych aspektéw w kontekscie buntu:

Ale, no nie wiem, wyglada, ze zawsze to sig koriczy, i pozostaje bez zmian. (wW2)

I byto to niesamowite z powodu wszystkich rodzajow ludzi, jakich tam widziates —

mogles zobaczy¢ ludzi z klasy sredniej, z Sredniej wyzszej, wiele 0séb starszych, co byto

czym$ bardzo, bardzo niesamowitym widzie¢ osoby starsze, ktére wychodzity
protestowac i broni¢ osoby, stysze¢ ich mowigcych, ze za [...] wznosili dusze,
wychodzili i wszystko. Niestety nic sie nie stato. (w2)

Problem w tym, ze kiedy juz cheq, kiedy juz proponuje sig cos, kazdy zostaje ze swoimi

wlasnymi ideami, i mysli, ze tylko te idee funkcjonujq, i wszystkie inne wyrzucajq do

kosza. Po prostu, poniewaz nie sq zgodne z ideami Marksa, sq zgodne z Trockim, albo
sq tymi, ktdre sq zgodne z, nie wiem, z anarchistami, zamiast wszyscy rzucic si¢ do
walki o dobro, jakim jest ratowanie panstwa. Wiec ze swoimi podzielonymi walkami,

i niczym wigcej, robiq tak, ze wszystko zostaje w tyle. (W2)

No bo to jest takie wiasnie cigzkie w Polsce, bo zazwyczaj u nas de demonstracje, po

prostu mamy swoje postulaty, ale one po prostu si¢ nie sprawdzajq. Tak, po prostu,

mozesz sobie podemonstrowac, ale to nie ma takiego efektu jak na przyktad w Europie,
ze ludzie wychodzq i jednak faktycznie osiggajq to co tam cheq na tej demonstracji,

a tutaj zazwezyczaj to, tak ‘a niech sobie tam pokrzyczq’ nie [$miech]. (w4)

Z przytoczonych wypowiedzi wynika, Ze uczestnictwo w buncie dla badanych
kobiet jest do$wiadczeniem uczacym i wyzwalajacym refleksje. Bunt jest przez
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badane problematyzowany, niejednoznaczny, co wnioskuje na podstawie czasami
wrecz wykluczajacych sig, sprzecznych opisow. Fakt ten odstania mechanizmy
uczenia sie i jego wieloznaczng ,nature”. W dalszej czesci tekstu przyjrze sie zatem
uczeniu sie w kontekscie zidentyfikowanych i zasygnalizowanych wczesniej kwestii
spornych.

Problematyczno$¢ uczenia si¢ — poza utrwalonymi dychotomiami

Kwestie sporne dotyczace problematyki uczenia sie wystepuja na poziomie
samej teorii. Uczenie si¢ problematyzowane jest przez wielu badaczy, migdzy innymi
Gerta Bieste. Autor opisuje proces ‘lernifikacji’ spoteczenstwa (learnification)'s, ktory
odnosi do obecnych we wspotczesnej kulturze tendencji do definiowania kazdego
problemu spotecznego w kategoriach brakéw kompetencyjnych, ktérego rozwigzanie
miatoby polegaé na kontrolowanym nabywaniu niezbednych kompetencji's. J. Vlieghe podaje
przykiad traktowania bezrobocia nie jako problemu o podlozu spoteczno-
ekonomicznym, lecz wynikajacego z deficytéw kompetencyjnych pracownikdéw,
ktoére mozna wyeliminowac¢ dzieki indywidualnemu uczeniu sie. Badacz pisze, ze we
wszystkich sferach zycia jestesmy ciggle definiowani jako podmioty, ktére muszq sig uczyc —
nie ma od tego ucieczkiV?. Uczenie sie wspolczesnie zostalo zindywidualizowane
i odpowiedzialnos¢ za nie spadta z instytucji ksztatcacych (nauczanie) na samego
uczacego sie (uczenie si¢)'8. Druga kwestia to to, Ze uczenie si¢ zaréwno formalne, jak
i nieformalne, uwiklane jest w ideologie rynkowa - stuzy wytwarzaniu
niekrytycznych podmiotéw eksploatowanych na rynku pracy, na co wskazuja
miedzy innymi E. Potulicka i J. Rutkowiak?.

Problematyzacje uczenia si¢ dostrzegam przede wszystkim na poziomie swoich
badann empirycznych. Analiza materialu empirycznego pozwala na krytyczne
spojrzenie na to, czym jest uczenie sie indywidualne i wspolnotowe. Odnoszac sie do
teorii spotecznego uczenia sie moim zdaniem podziat na indywidualne/ wspdlnotowe
zaciera sie. W narracjach pojawiaja si¢ elementy jednego i drugiego sposobu uczenia
sig, co budzi moje zastrzezenia w kwestii utrzymywania tej sztucznej dystynkgji. To,
co wazne i pojawiajace sie w tle to kategoria zmiany i emancypagji.

Inny problem dostrzegam w podziale na to co prywatne i publiczne.
W analizowanych narracjach réwniez to rozréznienie jest kwestig sporna. Kazda
z 0s6b badanych uwypukla interesy, ktore sa dla niej wazne z punktu widzenia
wlasnej biografii i tozsamosci, ale zarazem z punktu widzenia kwestii publicznych.
To, co na pierwszy rzut oka jawi si¢ jako prywatne, przy poglebionej analizie okazuje

15 G. Biesta, Beyond Learning: Democratic Education for a Human Future, Boulder- London 2006.

16 J. Vlieghe, Edukacja w warunkach szkolnych. Ku pedagogice skupionej na rzeczy, ,Studia i Badania
Naukowe: Pedagogika 2016, nr 1, s. 17-18.

17 Ibidem, s. 18.

18 M. Malewski, Od nauczania..., op. cit.

19 E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2012.
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si¢ publiczne. I na odwrdt. Czy zatem jest sens klasyfikowac interesy jako publiczne
versus prywatne? W ktérych miejscach mozna powiedzie¢, ze zazgbiaja sie ze soba.
Czy w kontekscie buntu, zmiana polityki i dobro wspoélne nie stuzy réwniez
jednostce? Krytyka opozycji sfery publicznej i prywatnej byta juz obecna chociazby
w mysli radykalnego feminizmu w stynnym sformutowaniu ,to co prywatne, jest
polityczne”? jednak w innym kontekscie, bo odnoszacym sie do kwestii plci
kulturowe;.

Nalezatoby zapyta¢ jak przekroczy¢é owe podzialy dychotomiczne.
W pedagogice pojawily sie takie proby w odniesieniu do relacji pajdocentryzm —
pedeutocentryzm. J. Vlieghe, nawiazujac do H. Arendt, proponuje na pierwszy rzut
oka konserwatywny zabieg mys$lowy polegajacy na przejsciu od pajdocentryzmu do
pedagogiki skupionej na rzeczy (thing-centered), co jest warunkiem wstepnym dla
prawdziwe]j spoltecznej zmiany i odnowienia ludzkiego swiata?'. Mozna powiedzie¢, ze
kazde przesuniecie w kulturze, a niewatpliwie przekraczanie dychotomii jest taka
praktyka, niesie ze sobg opor i stanowi problem, poniewaz narusza status quo.
Nadzieje dostrzegam w rozwijajacych si¢ ostatnimi czasy koncepcjach
performatywnego ujmowania rzeczywistosci spolecznej i zwrocie ku opisowi zycia
codziennego a takze (nie)codziennych praktyk buntu takich jak zbiorowe
manifestacje i ich konsekwencji uczacych. Skoro proces uczenia si¢ jest
problematyczny, nalezy go bada¢ wielowymiarowo, co jest karkotomnym
przedsiewzigciem.

Mam swiadomos¢ tego, ze jestem dopiero na poczatku swojej drogi badawczej,
ale analiza pierwszych wywiadéw narracyjnych (biograficznych) juz na tym etapie
pozwala na wyodrebnienie kwestii problemowych w kontekscie uczenia sie
w warunkach buntu. Jest to sprawa niewatpliwie warta namystu i dalszych
eksploragji.
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ABOUT LEARNING OF REBEL PEOPLE
— A FRAGMENT OF EMPIRICAL RESEARCH

PRZEMYSLAW SZCZYGIEL

Summary

The aim of this text is to present the results of the analysis of a fragment of empirical material in the study
about adult learning in the context of rebellion (e.g. participation in protests). The research is conducted in
a discoursive way, which means showing problematic , nature” of the researched phenomenon and the fact
of producing knowledge. The author analyzes two narrative (biographical) interviews. Referring to the
theory of social learning and the theory of socialization the author outlines what is common (mechanisms
and frameworks of learning) and what differentiates (content of individual learning) analyzed narrations.
The analysis of empirical material reveales the problematic nature of learning and allows the confrontation
with dichotomous divisions (individual vs. social learning, private vs. public) which are dominant in the
description of learning.

Keywords: learning, rebellion, discursiveness, biography
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FENOMENOGRAFIA
W WYBRANYCH BADANIACH NAD EDUKACJA.
OD PRAKTYKI BADAWCZE]J DO IDENTYFIKAC]I
ZALOZEN METODY

ALICJA JURGIEL-ALEKSANDER
Uniwersytet Gdariski

Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest proba przedstawienia podstawowych zatozen badan fenomenograficznych.
W tym celu autorka z jednej strony odwotuje sie do tekstéw F.Martona — tworcy tej metody, z drugiej
probuje pokaza¢ przyktady wiasnych projektéw badawczych, realizowanych zgodnie z tym podejsciem na
gruncie dydaktyki.

Stowa kluczowe: fenomenografia, praktyki edukacyjne, badania jakosciowe

Celem niniejszego tekstu jest proba opisu fenomenografii jako podejscia
badawczego, ale w nieco innej konwengji niz zwyklismy to robi¢. Na ogol bowiem
najpierw przedstawiamy zalozenia metodologiczne projektu a nastepnie
prezentujemy rezultaty naszych eksploracji. W tym przypadku chcialabym dokonac
,odwrécenia” polegajacego na opisie wilasnych praktyk badawczych, aby
w konsekwencji odpowiedzie¢ na pytanie jakie mozliwosci poznawcze kryja sie
w tego rodzaju badaniu. W Polsce fenomenografia pojawita si¢ w badaniach nad
edukacja w latach dziewiec¢dziesiatych dzieki projektom europejskim zorientowanym
na badanie proceséw uczenia si¢ w perspektywie pordwnaweczej'. Jej adaptacje na
naszym gruncie zawdzieczamy gtéwnie T. Szkudlarkowi, L. Kopciewicz, P. Stanczykowi,
A. Meczkowskiej. Na potrzeby niniejszego tekstu odniose si¢ do wlasnych praktyk
badawczych i to bynajmniej nie dlatego, ze moga one stanowi¢ przyklad do
nasladowania, ale raczej dlatego, ze wobec wlasnego doswiadczenia bycia w badaniu
mam najwiecej uwag krytycznych. Wskazane przyklady projektéw odnosza sie do
kwestii wspotczesnej dydaktyki.

! Mam tu na mysli projekt realizowany przez zespdt badaczy Uniwersytetu Gdanskiego
i Uniwersytetu w Linkoping w Szwecji w ramach V Programu Ramowego EU. Zob.
L.O. Dahglern, M. Abrandt-Dahlgren, H. Hult, H. Hard af Segerstad, T. Szkudlarek, M. Gajda,
A. Jurgiel, L. Kopciewicz, ]J. Marzec, A. Meczkowska, M. Mendel, Conceptions of learning among
teachers and students in higher education: a swedish-polish comparative study, (w:) T. Maliszewski,
W.J. Wéjtowicz, J. Zerko (red.), Anthology of social and behavioural sciences, Linkoping 2005.
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Punkt wyjscia

Wiemy, ze fenomenografia jako metoda postepowania badawczego zostata
rozwinieta w latach siedemdziesiatych w o$rodku studiow na edukacja na
uniwersytecie w Goeteborgu przez badaczy zwigzanych z Ferencem Martonem.
W dostownym tlumaczeniu fenomenografia oznacza opis rzeczy, zjawisk, ktoére
ujawniaja nam sie¢ w bezposrednim doswiadczeniu. Ferenc Marton, w swoich
publikacjach pisze, ze fenomenografia to empiryczne studium ograniczonej liczby
jakosciowo réznych sposobow rozumienia, postrzegania, konceptualizowania,
doswiadczania zjawisk otaczajacego $wiata2. = Rezultatem poznawczym
fenomenografii jest ,rysowanie” przez badaczy mapy ujawniajacej rézne sposoby
doswiadczania zjawisk przez badanych. Ich odczytanie i konceptualizacja ma swoje
konsekwencje praktyczne. Zaréwno tworcy metody i jego wspdtpracownikom
zalezalo bowiem na ulepszeniu procesu ksztatcenia w uniwersytecie, dlatego pytania
poznawcze, ktore wtedy sformutowali miaty nastepujaca postaé: Co to znaczy, ze
jedni ludzie sa lepsi a drudzy gorsi w uczeniu sie? Dlaczego jedni radza sobie lepiej
od innych w uczeniu si¢? Odczytanie rozmaitych sposobéw rozumienia
(doswiadczania) uczenia sie przez studentdw stanowilo cel tamtego, jak
i pozniejszych badan fenomenograficznych. Bez wzgledu na osiagniete rezultaty
w poszczegdlnych projektach badawczych jedno wydawalo sie szczegdlnie znaczace,
a mianowicie warto$¢ odczytanych przez badaczy koncepcji uczenia si¢ w kontekscie
konstruowania przez nauczycieli potencjalnego postepowania dydaktycznego.
Marton?® zwykl mowié, ze na ogot w pracy edukacyjnej opieramy si¢ na zatozeniu, ze
uczen mysli i robi co$ zle, a w zwigzku z tym my to ,,co$” poprawiamy. Tymczasem
fakt, ze uczen robi co$ inaczej niz bysmy tego oczekiwali wynika z faktu, ze w inny
sposob niz my (nauczyciele) rozumie jakie$ zjawisko. I o to rozumienie miatoby tu
chodzic.

Piszac o epistemologicznych korzeniach fenomenografii sam Marton nie
ukrywa, ze zostaly one skonstruowane ex post, a nie wyprowadzone bezposrednio
z fenomenologii. Istotna rdznica pomiedzy podejsciem fenomenologicznym
a fenomenograficznym lezy w sposobie rozumienia celu badania i znaczenia
$wiadomosci w procesie poznania. Zdaniem Martona* fenomenolodzy uznaja
rzeczywistos¢ jako niezalezna od sSwiadomosci, a wiedze o $wiecie jako
konstruowana niezaleznie od wczesniejszych doswiadczen. Tymczasem dla
fenomenografow nie ma innego $wiata jak tylko ten, ktérego doswiadczamy, a ktéry
jednoczesnie konstruowany jest w naszej S$wiadomosci. Dlatego zwolennicy
pierwszego podejscia beda poszukiwali pojedynczej istoty zjawiska, a zwolennicy

2F. Marton, S. Booth, Learning and awarness, Mahwah, N.J: Erlbaum Associates 1997.

3 F. Marton, Phenomenography: A Research Approach to Investigating Different Understandings of
Reality, ,Journal of Thought” 1986, vol. 21, 3.

* Podaje za: ].T.E. Richardson, The concepts and methods of phenomenographic research, ,Review of
Educational Research” 1999, Vol. 69, No 1, p. 53-58.
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drugiego jako$ciowo réznych aspektéw tego samego fenomenu. Jesli nawet daza do
identyfikacji istoty, to jak twierdzi L.Svenson’ jej znaczenie jest mnogie
i niejednorodne®.

Procedura postepowania
Procedura postepowania badawczego znajduje swoje odzwierciedlenie w jezyku
fenomenografii. Przedmiotem analiz fenomenograficznych jest tekst, bedacy
najczesciej  rekonstrukcja ~ wypowiedzi = zgromadzonych  metoda  semi-
strukturyzowanego wywiadu indywidualnego Ilub grupowego’. W czasie
przeprowadzania wywiadu nalezy mie¢ na wzgledzie, ze odwotujemy si¢ do
doswiadczen podmiotu w zakresie zjawisk, o ktérych rozumienie pytamy. Dlatego
formuta pytan fenomenograficznych w rozmowie ma posta¢: Czym jest dla ciebie
dane zjawisko? Co to znaczy wedtug ciebie? Czy mozesz to wyjasni¢? Jak do tego
zjawiska doszedles? Co ten problem znaczy dla Ciebie? Prosba badacza o objasnianie,
uzupelnianie, rozwiniecie wypowiedzi w trakcie nagrywania rozmowy jest
nieodigcznym elementem stosowanej procedurys. Zdaniem szwedzkich badaczy
skonstruowanie mapy ograniczonej po wzgledem jakosci pojawiajacych sie koncepcji
znaczen opisywanego zjawiska wymagato niewielkiej proby badawczej, bo
sktadajacej sie z okoto dwudziestu przypadkdéw?®. Trzeba jednak pamietad, ze jest to
uwaga wynikajaca z praktyki prowadzonych badan, a nie zasada je regulujaca.
Kluczowa dla przedstawiania rezultatow badania fenomenograficznego jest
koncepcja, rozumiana jako fundamentalny sposéb rozumienia fenomenu lub sposob
postrzegania przedmiotéw w otaczajacym swiecie. W projektach dotyczacych uczenia
sie studentdéw czy konstruowania indywidualnych teorii nauczania przez nauczycieli
akademickich® chodzito o opis i identyfikacje roznych sposobéw doswiadczania
zjawiska przez podmioty. Ten rodzaj opisu indywidualnego do$wiadczenia swiata
zaliczany jest do analiz drugiego rzedu, poniewaz ich celem jest proba odpowiedzi na
pytanie: jaki $wiat jawi si¢ badanemu w bezposrednim do$wiadczeniu. Dlatego
wazne sa nie tylko stwierdzone przez respondenta fakty, ale sposdb ich uzasadnienia.
Zatozeniem fenomenografii jest to, Zze potoczne opisy zjawisk przez badanych

5 Podaje za: T. Szkudlarek, Poststrukturalizm a metodologia pedagogiki, ,Socjologia Wychowania
XII"1997, zeszyt 317.

6 Zob. A. Jurgiel, O mozliwosciach poznawczych fenomenografii, ,Pedagogika Kultury” 2009, tom 5.
7 Znane sa takze inne formy tekstu — obraz, czy podrecznik poddawane analizie w tej
procedurze.

8 Nalezy zaznaczy¢, ze wywiad nie jest jedynym sposobem gromadzenia tekstu w badaniu
fenomenograficznym. Badacze postugujq sie obrazem-tekstem nagranym kamera, lub prosza
o wypowiedz pisemna na zadany temat.

° A. Meczkowska, Fenomenografia jako podejécie badawcze w obszarze studiow edukacyjnych,
,Kwartalnik Pedagogiczny” 2003, nr 3.

10 Zob. D. Fox, Personal theories of teaching, ,,Studies in Higher Education” 1983, vol. 8, No 2.
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zaopatrzone sa w rodzaj wiedzy niewidocznej, bo przez badanych nienazwanej.
Dopiero rola badacza jest konceptualizacja wiedzy o sposobach doswiadczania
zjawiska przez podmioty w postaci kategorii opisu. To kategorie opisu tworza tzw.
przestrzeri wynikowq. Sposob dochodzenia badacza do kategorii opisu wymaga
zastosowania nastepujacej procedury:

— zapoznanie si¢ badaczy z tekstem wywiadow, kilkukrotne czytanie wypowiedzi
z odwolywaniem sie do nagranego materiatu badawczego (zwtaszcza wtedy
gdy badacz nie wykonywat transkrypcji osobiscie);

— kondensacja, polegajaca na wyselekcjonowaniu fragmentéw rozmowy
z tekstu wypowiedzi badanych, ktére dotycza, opisywanego zjawiska.
W znalezieniu kluczowych fragmentéw wypowiedzi nalezy by¢ ostroznym,
by nie nanosi¢ wlasnych przed- zatozen , a rzeczywiscie zrekonstruowac to,
co badany wniost do dyskus;ji;

— pordwnywanie wylonionych na etapie kondensacji fragmentéw wypowiedzi
w taki sposéb aby sprecyzowac jaki fenomen wniesli do rozmowy badani
oraz w jaki sposob jego aspekty sa przez badanych doswiadczane;

— grupowanie odpowiedzi na podstawie pojawiajacych sie podobienistw
1 rdéznic;

— ustalanie kryterium (istoty) pojawiajacych si¢ na wczesniejszym etapie
podobienstw i réznic;

— nazywanie kategorii w taki sposdb, aby nazwa odpowiadala domenie
opisywanego zjawiska oraz jego roznorodnych sposobéw doswiadczania
(rozumienia) przez podmioty;

— odniesienie, wylonionych kategorii opisu do teorii i perspektyw meta,
dotyczacych analizowanego zjawiska''.

Koncepcja opisywanego zjawiska konstruowana jest w wyniku nasycenia kategorii
fragmentami wypowiedzi réznych respondentéw, ale moze sie tez zdarzy¢ ze
wypowiedz jednej osoby moze zosta¢ rozerwana na fragmenty i trafi¢ do kilku
odmiennych znaczeniowo kategorii opisu. Dlatego mdéwi sig, ze kategoria ma
charakter jednostkowy i kolektywny zarazem i z tego powodu jej tworzenie nie jest
wolne od komplikacji. Na poziomie poszukiwania réznic i podobienistw stanowisk
respondentdw w danej kwestii badacz musi zdecydowad, czy fragment wypowiedzi
jest odzwierciedleniem rozmaitych ekspresji tej samej koncepcji, czy roznych

11 Procedurze postepowania fenomenograficznego na tle przyktadéw badan poswigcono
,Linkoping Studies In Education and Psychology” 1997, nr 50. Zob. takze: A. Franke,
L.O. Dahlgren, Conceptions of mentoring: an empirical study of conceptions of mentoring during the
school-based teacher education, ,Teaching and Teacher Education”, 1996, vol. 12, No 6.;
G. Eklund-Myrskong, Students’ conceptions of learning in different educational contexts, ,Higher
Education” 1998, No 35, p. 299-316.
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koncepcji. To oznacza, ze badacz sam ustala ideg¢ organizujaca koncepcje, a nastepnie
musi uprawomocni¢ 6w wybor'2,

Opis kategorii stosowany przez badaczy ma niezwykle realistyczny charakter,
dlatego F. Marton'® czesto sygnalizuje w swoich pracach, ze rodzaj stosowanej tu
strategii przypomina prace botanika, ktéry odkrywa nowe gatunki roslin opisuje je
inazywa. To w sensie technicznym oznacza, ze raporty z badan zaopatrzone sa
w bogate fragmenty wypowiedzi respondentéw w odniesieniu do analizowanego
zjawiska. Jednoczesnie pozwala widzie¢ fenomenografie jako badanie rekonstruujgce
rozmaite sposoby rozumienia (doswiadczania) Swiata. I cho¢ wiemy, ze wiedza, ktora
reguluje ludzkie zachowania i spofeczne interakcje nie musi zosta¢ ujawniona
(zwerbalizowana), a przeciwnie moze mie¢ charakter wiedzy ukrytej, to przedmiotem
badania fenomenograficznego jest wytqcznie to, co zostato wypowiedziane.

Przyklady badan wlasnych

W projekcie polsko - szwedzkim realizowanym w 1999 roku chodzito
o identyfikacje koncepcji wiedzy w dydaktyce akademickiej. Autorzy tego projektu
odwolywali sie do klasycznej konstrukcji badan Martona zadajac studentom pytania
o to, co to znaczy, ze si¢ uczysz, czym jest dla ciebie wiedza, co to znaczy, Zze masz
wiedze. Okazalo si¢, ze odpowiadajac na te pytania polscy studenci dzielili rodzaje
wiedzy w zaleznosci od szkolnego i pozaszkolnego srodowiska uczenia sie (i czesto
to drugie bylo dla nich znaczace, praktyczne, wartoSciowe), natomiast szwedzcy
studenci opisywali swoje uczenie sie¢ w perspektywie wlasnego zycia nazywajac
kompetencje i przypisujac im etap w zyciu w stylu: ,Kiedy bylem maty uczylem sie
liczenia z babcia, a kiedy poszedtem do szkoty nauczytem sie tam gotowac”. Autorzy
projektu nie tylko identyfikuja koncepcje wiedzy akademickiej, ale pokazuja, Ze jej
wytwarzanie jest pochodna kultury, w ktérej zyjemy i ze dydaktyka jest silnie
zakotwiczona w jej charakterze. Idac tym tropem realizujac swdj wtasny projekt'
probowatam opisywac¢ uczenie si¢ w dorostosci, a w tym celu zrekonstruowac
rozmaite oblicza bycia studentem. Pytatam studentow i studentki rozmaitych uczelni
i kierunkéw o to czym jest dla nich studiowanie i czy to, ze sa dorosli ma znaczenie
dla tego jak studiuja i jak sie ucza. Okazalo si¢, ze opis charakteru studiowania
odbywat sie w jezyku roszczenia w wigkszym stopniu, niz poczucia indywidualnego
zaangazowania. Sg to roszczenia wobec uczelni jako miejsca nieadekwatnego do ich
oczekiwan, uczelni jako zwyczajnej szkoty’ nie odbiegajace swym charakterem od

12T, Szkudlarek ,Poststrukturalizm. .., op. cit.

13 F. Marton, Two Faces of Variation, maszynopis wystapienia autora na konferencji na
Uniwersytecie w Goeteborgu, 24-28.08.1999.

% A. Jurgiel, Doswiadczanie dorostosci w byciu studentem. Fragment badania fenomenograficznego,
,, Dyskursy Mtodych Andragogow” 2008, 9.

15 M. Malewski, Szkota i uniwersytet — odmiennos¢ spolecznych funkcji, odrebno$é edukacyjnych
Swiatow, , Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja” 1999, 2.
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kazdej innej. Stad widoczne postawienie siebie jako dorostego w sytuacji ucznia mato
zaangazowanego, myslacego o wlasnym uczeniu sie bardziej w kontekscie obowigzku
i przymusu's, niz indywidualnie konstruowanej drogi uczenia sie, bardziej
w kontekscie miejsca zaspakajania wlasnych potrzeb konsumpcyjnych, niz
jakiejkolwiek refleksji nad soba. Jesli nawet mamy tu do czynienia ze stawianiem
wymagan wobec sposobu nauczania, to dotycza one w wiekszym stopniu rodzaju
przekazywanej wiedzy, metod jej transmisji niz sposobéw dochodzenia do niej. Czy
nalezy sie temu dziwi¢? Smiem twierdzié, ze w $wietle zatozern metodologicznych
tego badania, nie ma powodu. Badani studenci opowiadaja o wlasnym
doswiadczeniu, tym samym postrzeganiu $wiata, ktory identyfikuja z codziennym
funkcjonowaniem. Relacjonujac ,to co jest” naktadaja doswiadczenie na witasne
wyobrazenie zjawiska, ktore jednak zakotwiczone w kulturze nie pozwala wyjs¢ poza
obowiazujacy schemat poznawczy. To znaczy, postrzegaja studiowanie jako fragment
formalnej edukacji dorostych zorientowanej na realizowanie funkdji oswiecania, a nie
jako proces catozyciowy zwiazany z ich wlasnym rozwojem. W tej perspektywie
koncepcja studiowania ma charakter nieuniknionego zadania, sformutowanego
adekwatnie do wilasnych potrzeb, ktére jednak do konca nie sq wlasne, bo niejako
,zaprogramowane” w kulturze i spoteczenstwie, w ktérych przyszto im zyc¢.

Podobne kwestie, tyle, Ze na innym poziomie i wyrazone w innym jezyku, ale
w tym samym typie racjonalnosci udalo si¢ zidentyfikowaé prowadzac wywiady
w szkole podstawowej z uczniami klas trzecich na zakonczenie pierwszego etapu
ksztatcenia'”. Chodzito o to by odpowiedzie¢ na pytanie jaka szkota jawi si¢ uczniowi
w jego bezposrednim doswiadczeniu. Wywiady przeprowadzane zostaty w grupach,
a sposob ich formutowania miat nastepujaca posta¢: Czym jest dla was szkota? Po co
chodzimy do szkoty? Kiedy idziesz do szkoty to o czym myslisz? Co robi uczen? Czy
fatwo jest by¢ uczniem? Co w szkole chciatybyscie zmieni¢ i dlaczego? Co w szkole
lubicie robi¢ najbardziej? A czego nie lubicie i dlaczego? W jaki sposdb sie uczycie
w szkole? W jaki sposob chcielibyscie sie uczy¢? W rezultacie analizy dzieciecych
wypowiedzi okazato sie , ze koncepgcja szkoty to opis miejsca, w ktérym uczniowie
tesknia za podejmowaniem nowych aktywnosci a wykonuja wcigz te same czynnosci.
Nawet jesli maja nowe pomysly na zmiane to dotycza one raczej rodzaju
wykonywanych czynnosci (pragna tak jak w pierwszej klasie rozpoznawac liscie
z drzew) niz istoty szkoly jako takiej. By¢ moze dlatego, ze szansa na rozbudzanie
wrazliwosci poznawczej nigdy w ich doswiadczeniu si¢ nie pojawita za sprawa
obowiazujacej kultury (takze tej dydaktycznej).

16 M. Malewski, Przymus i wolno$é w edukacji dorostych, , Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja”
2002, 1.

7 A. Jurgiel, Doswiadczanie szkoly przez uczniow. Rekonstrukcja fenomenograficzna, ,Problemy
Wczesnej Edukacji” 2009, 2.
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Ostatni przykiad dotyczy kwestii uczenia sie nietradycyjnych studentow?s, to
znaczy takich, ktorzy sa pierwszym pokoleniem studiujacym w swoich rodzinach.
Pytanie dotyczace tego kiedy w ich sytuacji doswiadczenie jawi sie jako rzeczywiscie
uczace stanowito podstawe rozmowy i analizy materiatu. W tym projekcie
fenomenograficzny rodzaj badania pokazal, ze szkota w dalszym ciagu skazuje si¢ na
uprawianie technologicznego modelu pracy edukacyjnej z dorostymi, a uczenie sie,
ktoére ma w niej miejsce ma charakter reaktywny. Podobnie jak w sferze pozaszkolnej
edukacji ograniczenie si¢ do czytania doswiadczenn z najblizszego otoczenia
i naturalizowanie uczenia sie sprawiaja, ze nigdy mozemy nie wyjs¢ poza to co
najblizsze, znane i lubiane, a jednoczesnie ograniczajace poznawczo. Problem
znaczenia doswiadczen edukacyjnych i ich potencjatu jest bardziej skomplikowany
inie jest zwiazany z wyznaczeniem jedynie stusznego srodowiska uczenia sig, pola
tej ,, wlasciwszej” edukacji szkolnej lub pozaszkolnej na tle linii demarkacyjnej, ktora
rysujemy mowiac o formalnej edukacji, poza-formalnym i nieformalnym uczeniu sie.
Opis koncepcji doswiadczenia edukacyjnego polega na diagnozowaniu napiecé
miedzy dyktatem rynku a rzeczywistymi kompetencjami i oczekiwaniami dorostych,
wreszcie habitusem a rozbudzaniem aspiracji brania odpowiedzialnosci za siebie
i swiat przez dorostych. Problem konstrukci doswiadczen edukacyjnych ujawnit
takze znaczenie kompetencji edukacyjnych rozumianych jednak inaczej, niz tylko
~jak sie uczy¢”. Jest to raczej kwestia uczenia si¢ w wymiarze kulturowym jako
znaczacym dla potencjalu podmiotu, w tym sensie, ze opierajacego si¢ na takich
sposobach doswiadczania swiata, gdzie czlowiek wykorzystuje kulture, w ktorej jest,
ale ktéra takze wytwarza i wspoéttworzy. Nie skazujac sie na ,.edukacyjna banicje”
z powodu balastu pochodzenia spotecznego.

Konsekwencje poznawcze, czyli natura fenomenografii

Nie trudno zauwazy¢, ze w projektach tego typu uzywa si¢ zamiennie stow:
doswiadczanie, postrzeganie, rozumienie Wynika to z natury samego przedmiotu
badania, ktérym sa jakosciowo rézne sposoby uczestnictwa cztowieka w swiecie, tym
samym rozumienia $wiata. Ujawnione przez badaczy koncepcje znaczenn nadane
zjawisku, sa wynikiem prowadzonych studiéw nad rodzajem doswiadczen badanych
isposobem ich konceptualizacji’®. To oznacza ze fenomenografowie traktuja
doswiadczenie jako wpisane w charakter bycia cztowieka w $wiecie. Sposdb, w jaki
doswiadczenie jest opisywane nie nalezy do $wiata zjawisk fizycznych, czy

18 A. Jurgiel-Aleksander, Doswiadczenie edukacyjne w perspektywie andragogicznej. Studium
biograficzno — fenomenograficzne, Gdansk 2013.

19 Badania ,0 ktérych mowa dotyczyty nie tylko procesu uczenia sie jako zjawiska spoleczno-
kulturowego, ale wykraczaly poza czysto edukacyjne pole i obejmowaly identyfikacje
koncepcji znaczen wladzy politycznej, intuicji naukowej wérdd noblistow. Zob. F. Marton, Two
Faces of Variation, maszynopis wystgpienia autora na konferencji na Uniwersytecie
w Goeteborgu, 24-28.08.1999.
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psychologicznych a jest raczej rodzajem indywidualnej relacji pomiedzy cztowiekiem
a zjawiskiem. Przedmiotem zainteresowania jest zatem sposéb w jaki ludzie
doswiadczaja zjawisk, albo roézne sposoby doswiadczania tego samego zjawiska.
Struktura i znaczenie doswiadczanego fenomenu moze zosta¢ odnaleziona przez
badacza zaréwno w jednym jak i drugim. Istotne jest bowiem nie to, jaki $wiat jest,
ale to jaki $wiat jawi nam sie¢ w bezposrednim do$wiadczeniu.

Kluczowe dla prowadzonych analiz z punktu widzenia badacza jest nie tylko
ujawnienie kategorii, wylonionych miedzy innymi w wyniku kondensacji
jednorodnych pod wzgledem znaczenia fragmentow wypowiedzi respondentow, ale
takze sposdb dochodzenia do nich. Poddanie si¢ dos$¢ rygorystycznej procedurze
analizy danych wynika z przypisania kategorii kolektywnego statusu. Mozna odnies¢
wrazenie, ze dochodzi tu do swoistego wyobcowania polegajacego na , oderwaniu”
osoby od jej sléw z jednoczesna koncentracja na poszukiwaniu domeny
charakteryzujacej grupe wypowiedzi. Celem samym w sobie staje sie opis zjawiska,
anie przyporzadkowanie jednostkowej narracji do okreslonego typu kategorii. Nie
jest zatem wazne ile 0s6b wypowiedzialo si¢ w danej sprawie w ten sam sposob, ale
jakie koncepcje pojawily sie w ogdle w materiale, nawet jesli jedna z nich powstata
z fragmentu wypowiedzi jednej osoby.

Mechanizm konstruowania kategorii przenosi si¢ zatem na problem
interpretacji uzyskanych w badaniu sposobéw doswiadczania zjawiska. Jest to
typowy dla analiz danych jako$ciowych problem ich filtrowania polegajacy na probie
analizy cudzego rozumienia zawsze przez pryzmat rozumienia badacza. Tutaj
realizatorzy projektow badawczych na ogédt podazaja réznymi drogami: W moim
przypadku prébowatam by¢ wierna opisanej przez tworcéw fenomenografii
procedurze analizy danych, ale niejako dwukrotnie dokonywatam ich penetracji: po
raz pierwszy wylaniajac kategorie opisu skladajace si¢ na koncepcje znaczen
analizowanego zjawiska, po raz drugi kiedy szukatam napie¢ wynikajacych ze
zderzenia tego, co pojawilo sie w przestrzeni wynikowej a potencjatem teorii
mogacych ttumaczy¢ zrekonstruowane zjawiska?.

Bardziej zaawansowani badacze traktuja badanie fenomenograficzne jako
badanie rekonstrukcyjne, bedace niejako wstepem do odslaniania mechanizmow
kreslenia mapy znaczen analizowanego problemu i idac niejako krok dalej,
zastanawiaja si¢ nad mechanizmami wytwarzania i reprodukowania wiedzy,
jednoczesnie obnazaja jej tymczasowy status?'. Istniejg réwniez tacy autorzy , ktdérzy
od poczatku projektu wyznaczaja gltéwne tlo do interpretacji zrekonstruowanej

20 A. Meczkowska, Od $wiadomodci nauczyciela do konstrukcji Swiata spotecznego. Nauczycielskie
koncepcje wymagan dydaktycznych a problem rekonstrukcyjnej kompetencji ucznia, Krakéw 2002.

2t T. Szkudlarek, Poststrukturalizm..., op. cit. Zob. takze: M. Cackowska, L. Kopciewicz,
M. Mendel, A. Meczkowska, A. Struzynska, T. Szkudlarek, Freshmen students on education and
work, Gdansk 2003. Tutaj autorzy traktuja fenomenografie jako wstep do krytycznej analizy
dyskursu.
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koncepcji opisu badanego zjawiska, poniewaz ich celem jest dotozenie wiasnego
dowodu w sprawie, méwiacego o tym, ze dana teoria, ktorej jest si¢ zwolennikiem
ma sens. Dzieje sie tak juz na pierwszym etapie procedury, gdy badacz konstruujac
pytania do wywiadu (na etapie tworzenia narzedzia) przypisuje im z zatozenia
okreslone znaczenia poprzez wyznaczenie z gory granic interpretacji za sprawa
sformutowanego a priori poznawczego celu postawionego pytania?.
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PHENOMENOGRAPHY IN SOME EDUCATIONAL RESEARCH.
FROM PRACTICES TO IDENTIFICATION
OF METHODOLOGICAL ASSUMPTIONS

ALICJA JURGIEL-ALEKSANDER

Summary

The main aim of this article is to introduce the basic assumptions of phenomenography as the research
method. For that reason the author on one hand refers to the texts by F. Marton as the creator of this
methodological approach and she tries to show her projects as examples of phenomenography application
in the didactic field on the other

Keywords :phenomenography, educational practices , qualitative research
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70-LECIE DZIALALNOSCI
UNIWERSYTETU LUDOWEGO W RADAWNICY

ANGELIKA FELSKA

Uniwersytet Szczeciniski

. Tylko, ze aby droge mierzyc przyszig
Trzeba koniecznie pomniec, skad si¢ wyszio!”
C. K. NORWID

Uniwersytet Ludowy w Radawnicy, podobnie inne placéwki tego typu,
funkcjonuje w oparciu zatozenia pedagogii dunskiego pastora, pisarza, historyka,
filozofa, pedagoga i nauczyciela — Mikolaja Fryderyka Seweryna Grundtviga.
Uniwersytet Ludowy w Radawnicy zatem podazajac za idea Szkoly dla zZycia jest
placowka edukacyjno - wychowawcza z baza internatowa o charakterze
niepublicznym. Podajac za ojcem idei uniwersytetéw ludowych jest to Mimo tego, ze
wspolczesnie istnieje klopot z jednoznacznym zdefiniowaniem uniwersytetu
ludowego (méwi sie¢ wrecz o potrzebie redefinicji tego terminu), mozna jednak
przyjac za Tadeuszem Pilchem!, Ze jest w nim , odrobine szkoly, jest troche internatu,
zakladu wychowawczego i placowki opiekunczej. Jest wreszcie co$ z uczelni
artystycznej i (...) komuny rodzinnej”. I wilasnie tym wszystkim po trosze jest
Uniwersytet Ludowy w Radawnicy.

Siedziba Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy

Uniwersytet Ludowy w Radawnicy rozpoczat swoje funkcjonowanie w 1946
roku z inicjatywy znanych éwczesnie dziataczy oswiatowych i nauczycieli — Marii
i Edmunda Splittéw. Jego pierwsza siedziba miescita si¢ w Zakrzewie w okolicach
Zlotowa. Jednak niespetna rok od rozpoczecia dziatalnosci, uniwersytet ludowy
zostal przeniesiony wraz ze swoja dziatalnoscia do Radawnicy?. Powodem
przeprowadzi byty bardziej sprzyjajace tego typu dziatalnosci warunki lokalowe.
Wowczas to siedziba Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy stat sie piekny
klasycystyczny patac z wierza w style neogotyckim, ktdry otacza trzy hektarowy park
utrzymany w estetyce anglosaskiej. Zaréwno Patac, jak i ogrod wpisane sa do rejestru
zabytkow polskich (zespdt patacowy, nr rej.: 503 z 25.11.1965; Park: nr rej.: A-419

U T. Pilch, Uniwersytety ludowe, [w:] Z ludzmi ku ludziom, Materialy z II Zjazdu Towarzystwa
Uniwersytetéw Ludowych, Warszawa 1982, s. 72.

2 B. Chlebowski, W. Walewski (red.), Stownik geograficzny Krélestwa Polskiego i innych krajéw
stowianskich, Warszawa 1888, s. 447.
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z12.03.1982). Na rzecz dziatalnosci prezentowanej placéwki przekazano takze
48 hektaréw ziemi wraz z zabudowaniami gospodarczymi.

Patac w Radawnicy ma bogata historie. Jego pierwszymi wlascicielami byli
cztonkowie rodu Grudna — Grudzinskich herbu Grzymata3 (A. Boniecki 1904, s. 182).
Za ich panowania w patacu miescita si¢ biblioteka z ksiegozbiorem liczacym ponad
2000 dziet (zarowno w jezyku polskim, jak i niemieckim oraz francuskim). Jako ze byt
wiek XVII, ksiegozbidr ten nalezy uznac¢ za bardzo okazaty. Kolejnymi wtascicielami
posiadtosci byt hrabiowski réd Getzendorf — Grabowskich herbu Zbiswicz
(A.Boniecki 1904, s. 19), ktéry panowat tam do 1919 roku. W okresie
miedzywojennym patac zostat wykupiony przez wladze niemieckie i nastepnie
przekazany na rzecz dzialalnosci faszystowskiej organizacji wychowawczej Niemiec,
a konkretnie dla wychowawczyn niemieckich pielegniarek tzw. Krankenschwester.
Dopiero w roku 1945 przywrocono Palac i przynalezne mu ziemie do polskich
korzeni., a w roku 1946 przekazano pomieszczenia na dzialalnos¢ uniwersytetu
ludowego, ktéry do dnia dzisiejszego ma tam swoja siedzibe.

Gléwne cele dzialalnos$ci Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy

Mowiac o celach dziatalnosci Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy nalezy
przede wszystkim pokresli¢, iz pewna grupa celéw, ktére przyswiecaty zatozycielom
tej placowki jest juz dzi$ nieaktualna, a cze$¢ z tych, ktore inspirujg dzisiejszych
dziataczy byta nieznana przed laty. Jednak poddajac refleksji te zagadnienia warto
zauwazy¢ dwie kwestie:

1. Niektore z celow od powstania Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy az do
dnia dzisiejszego sa w peini obowiazujace. Nalezy przyja¢, iz jest to ta grupa
celow, ktére wywodza sie bezposrednio z pedagogii Grundtvigianskiej.

2. Te z celdw, ktore na przestrzeni lat ulegly dezaktualizacji badz modyfikacji
zwigzane sa z permanentnie zmieniajacym si¢ $wiatem, a w tym takze —
potrzebami, jakie stawia si¢ przed edukacja ustawiczng dorostych.

K. Pierscieniak podaje, ze nadrzednym celem dziatalnosci uniwersytetu
ludowego wedtug M. F. S. Grundtviga byl ,rozwoj osobisty i ogdlnoksztatcacy
mlodych mieszkanicbw wsi poprzez polaczenie wartosci indywidualnych
z warto$ciami uniwersalnymi w taki sposéb, aby rozwojowi czltowieka stworzy¢
maksymalnie najlepsze warunki wzrostu i osiggniecia mozliwie najwigkszej
doskonatosci wrodzonego potencjatu, ktéry pozwolitby jednostkom, wykluczonym
do tej pory z jakiegokolwiek powodu, sta¢ si¢ aktywnymi uczestnikami Zzycia
spotecznego”4. Tak postawione zadanie przed dziataczami uniwersytetu ludowego
realizowane jest do dnia dzisiejszego w Radawnicy.

3 A. Boniecki, Herbiarz Polski, cze$¢ I, tom VII, Warszawa 1904.

+ K. Pierscieniak, Model uczenia sie w uniwersytecie ludowym. Od praktyki do teorii, [w:]
T. Maliszewski, M. Rosalska (red.), Uniwersytet ludowy — pomiedzy starymi a nowymi wyzwaniami,
Toruni 2016, s. 56.
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Na przestrzeni lat cale dziatalnosci uniwersytetu ludowego ulegly zmianie.
Matzenstwo Splittow gtownej roli dla uniwersytetu ludowego upatrywato
w dziatalnosci repolonizacyjnej (podobnie jak w kilku innych uniwersytetach
ludowych éwczesnie) oraz przygotowaniu dziataczy kultury i oswiaty, ktérzy
podejma sie w przysztosci prac aktywizacyjnych na obszarach wiejskich. Przez lata
dziatalno$ci Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy cele te ulegaty statej modyfikacji
ibyly podporzadkowywane aktualnym oczekiwaniom i potrzebom $rodowiska

lokalnego.

Dyrekgja oraz kadra Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy jest swiadoma, iz
wspolczesnie — jak podaje Tomasz Maliszewski — ,gtéwnym celem aktywnosci
dydaktyczno - wychowawczej (uniwersytetu Iudowego) jest ksztattowanie

nowoczesnego, posiadajacego szerokie horyzonty cztowieka — bogatego w wiedze
i zyczliwego w stosunku do innych. Z jednej strony uniwersytet chce zaszczepic
w stuchaczach szacunek dla wlasnych korzeni, gdyz w nich zawarte sa podstawowe
tre$ci pomocne w ksztattowaniu wlasnej tozsamosci. Z drugiej za$ — pragnie, aby byli
oni w pelni przygotowani do wyzwan, jakie niesie ze soba wspdlczesny swiat.”s

Dzialalnos¢ Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy z 70-letniej
perspektywy

Uniwersytet Ludowy w Radawnicy w 1946 roku rozpoczal swoja dziatalnosc
od zorganizowania o$miomiesiecznego kursu repolonizacyjnego. Jak wynika
z zapisOw w kronikach, ktore sie jeszcze zachowaly, do roku 1958 prowadzone byty
kursy ksztalcace/przygotowujace dziataczy kultury oraz o$wiaty. W okresie 1958 —
1968 przygotowano i zrealizowano takze dwa kursy eksperymentalne. Pierwszy miat
za zadanie przysposobi¢ dziewczeta z obszaréw wiejskich do prowadzenia placéwek
przedszkolnych, drugi z kolei miat przygotowa¢ mtode kobiety do realizacji zadan
ksiggowych (z Kronik Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy — lata 1956-1968 —
dostepna w bibliotece Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy).

W okresie pomiedzy 1970 a 1984 rokiem realizowane byly takze kursy
kwalifikacyjne drugiego stopnia dla oséb, ktére zajmowaly sie organizacja
dzialalnosci spoteczno — kulturalnej na obszarach wiejskich. Lata 70-te XX wieku byly
okresem przelomowym w  historii dziatalnosci Uniwersytetu Ludowego
w Radawnicy, gdyz wprowadzono wowczas kursy specjalistyczne z zakresu
fotografii i filmu. Przysztos¢ pokazata, iz byly to bardzo istotne kursy i przyniosty
wiele korzysci dla ich absolwentéw. Znaczna grupa z tych oséb, ktére ukonczyty
kursy w tym zakresie obniosta znaczne sukcesy w tychze dziedzinach (Jolanta
Dylewska i Andrzej Miloszewicz — artysci fotograficy, zdobywcy Zlotych Lwow

5 T. Maliszewski, ,Z ludzmi — ku ludziom”. Tradycje XX wieku versus przysztos¢ edukacji dorostych,
[w:] M. Brodnicki, E. Gorloff, A. Kotakowski (red.), Wychowanie — opieka — ksztatcenie. Z badan
nad wybranymi problemami edukacji w XX i XXI wieku, Torun 2010, s. 57.
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Gdanskich za zdjecia do filméw, Marian Rynkiewicz i Andrzej Obzejta — pracownicy
Telewizji Gdanskiej, Andrzej Seweryn, Jacek Paluchowski, Maciej Papara, Mirostaw
Nowik — fotograficy) (z dziennikéw zaje¢ Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy z lat
1974/1975 — 1981/1982).

W roku 1983 zainicowano dwa nowe kursy. Pierwszym byt kurs
kwalifikacyjny dla instruktorow fotografiki, drugi nazwano ,Ekonomika
i organizacja wiejskiego gospodarstwa domowego”, w ramach tego kursu byly
realizowane nastepujace  przedmioty  specjalistyczne: zasady  zywienia,
towaroznawstwo, ogrodnictwo i warzywnictwo, ochrona zdrowia i higiena,
technologia zywienia, kroj i szycie, reczne roboty szydetkowe i haft oraz przedmioty
ogolne: elementy kultury, socjologia, psychologia, pedagogika, nauki polityczne
(informacje z ulotki informacyjnej o Rocznym stacjonarnym kursie specjalistycznym
dla instruktorek z zakresu ekonomii i organizacji gospodarstwa wiejskiego z roku
1983 r.). Kurs dotyczacy prowadzenia wiejskiego gospodarstwa domowego byt
organizowany az do 1995 roku i ukonczylo do 297 stuchaczy. W kronice
Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy z tego okresu mozemy przeczytaé: ,Dla
wszystkich ludzi z catej Polski dzien 10 pazdziernika 1983 roku byt normalnym,
szarym dniem pracy. Jednakze dla nas czternastki dziewczat, ktdre przyjechaty
zréznych stron naszego kraju, byt to dzien, w ktérym rozpoczynatysmy nowy etap
naszego dorostego juz zycia — nauke w Uniwersytecie Ludowym Zwiazku
Socjalistycznego Mtodziezy Polskiej w Radawnicy. Ten piekny XIX wieczny patacyk,
bardzo tadnie urzadzony, od razu wzbudzil nasze zaufanie. Za dziewie¢ miesigcy
mamy stad wyjecha¢ — juz jako Instruktorki Gospodarstw Wiejskich, umiejac szy¢,
haftowa¢, racjonalnie przyrzadzac¢ positki, organizowa¢ dziatalno$¢ kulturalno —
oswiatowg i wiele innych’( z Kronik Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy — rok
1983 — dostepna w bibliotece Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy). Cytat ten
$wiadczy o istocie organizowanego kursu oraz o jego znaczeniu dla samych
stuchaczek.

Rok 1995 okazal si¢ kolejnym momentem przelomowym w dziatalnosci
Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy, ze wzgledu na utworzenie wodwczas
w ramach placowki Medycznego Studium Zawodowego Terapii Zajeciowej. Wptyw
na decyzje o takim kierunku ksztatcenia miat fakt, Ze zawdd terapeuty zajeciowego
powstat wlasnie w tamtym okresie i dawalo to duze szanse na zatrudnienie dla
absolwentéw takiego kierunku. Drugi powstaly w tym okresie kierunek ksztatcenia
to Policealna Szkola Technik Obstugi Turystycznej. Réwnolegle w tym czasie
prowadzono takze kilka kurséw krétkoterminowych, np. gospodarstwa domowego,
jezykéw  obcych, tkactwa, wikliniarstwa, makramy, pisania na maszynie,
komputerowy, masazu leczniczego, wychowawcéw kolonii itp. (http://www.ul-
radawnica.pl/pl/historia/ z dnia 18.11.2016 1.).

Trzy lata pdzniej, w roku 1998, utworzono kolejny kierunek ksztalcenia,
Policealng Szkote Pracownikéw Stuzb Spotecznych o specjalnosci praca socjalna.
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Koniczac te czes¢ rozwazan nalezy podkreslic, ze Uniwersytet Ludowy
w Radawnicy dziala nieprzerwanie od 70 lat, a liczba jego absolwentéw wynosi
ponad 1700 oséb (https://radawnica.s3.amazonaws.com/cms_page_media/3/ historia%
20UL.pdf z dnia 18.11.2016 r.). Zgodnie z idea grundtvigianskich uniwersytetow
ludowych uczestnicy kurséw pochodzili gléwnie z obszaréw wiejskich oraz
matomiasteczkowych.

Kadra Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy

Jak juz wspomniano we wczesniejszym fragmencie tekstu zalozycielem oraz
pierwszym dyrektorem Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy byt Edward Splitt,
ktéory na pierwszych swoich wspodtpracownikéw powolal: Franciszka Glaze,
Wiadystawa Murawe oraz Juliana Materka. Ten ostatni z wymienionych nauczycieli
w latach 1950 — 1968 petnit funkcje dyrektora (drugiego w historii tej placowki).

W roku 1968 nowym dyrektorem placéwki zostaje Wanda Kowalczyk, ktora za
swojej kadencji nawiazata wspodtprace z takimi specjalistami jak: socjolog — dr Stefan
Starczewski, pedagog — dr Dzierzymir Jankowski, etnograf — dr Kazimiera Wotos,
fotograf — Stanistaw Pregowski, autor wielu publikacji z zakresu fotografii i filmu —
Edward Niemiro. Poza wyzej wymienionymi specjalistami Uniwersytet Ludowy
w Radawnicy w tamtym okresie zatrudniat takich etatowych nauczycieli -
wychowawcow jak: Mieczystawa Lasa, Jana Grudnia, Kazimierza Drwita, Mariana
Skroczka, Barbare Graziewicz, Leszka Suwika, Wojciecha Dreasa, Tadeusza Wjcika,
Elzbiete Nowak, Mariana Zajdlewicza, Elzbiete i Jana Wojtasidow, Czeslawa
Pietrzykowskiego oraz Jana Niedzwieckiego (z archiwum Uniwersytetu Ludowego
w Radawnicy).

Kolejna zmiana na stanowisku dyrektora dokonata sie w roku 1982, wéwczas
stanowisko dyrektora Uniwersytety Ludowego w Radawnicy obejmuje Kazimierz
Jaszcz, ktorego trzy lata pozniej zastepuje Ewa Hunka.

Tabela 1. Zestawienie dyrektoréw w Uniwersytecie Ludowym w Radawnicy
na przestrzeni lat

Lp. | Imieinazwisko Okres urzedowania
1. Edmund Splitt 1946 — 1951

2. Julian Materek 1951 - 1967

3. Wanda Kowalczyk 1967 — 1982

4, Kazimierz Jaszcz 1982 — 1984

5. Ewa Hunka 1984 — 1989

6. Barbara Mincewicz 1989 — do dzi$

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie dokumentéw dostepnych w siedzibie Uniwersytetu Ludowego
w Radawnicy.
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W roku 1989 nowym Dyrektorem placéwki pozostaje Barbara Micewicz, ktdre
pelni te funkcje az do dnia dzisiejszego. Obecnie Uniwersytet Ludowy w Radawnicy
zatrudnia 24 nauczycieli - wychowawcéw oraz 6 pracownikéw administracji. Barbara
Mincewicz jest sprawnym i kreatywnym Dyrektorem, dzieki ktéoremu placowka jest
dobrze zagospodarowana, rozwijajaca sie i wychodzi naprzeciw oczekiwaniom
swoich przysztych kursantéow. Skutkuje to tym, iz absolwenci ul-owskich kursow sa
silnie zwigzani z Radawnicq i utrzymuja state kontakty z kadra uniwersytetu.

Najnowsze kierunki aktywnosci Uniwersytetu Ludowego

w Radawnicy

Uniwersytet Ludowy w Radawnicy wspdtpracuje z innymi tego typu
placowkami w kraju oraz za granica. W zwiazku z dzialalnoscia uniwersytetéw
ludowych w marcu 2016 roku, podczas pierwszej od kilkunastu laty
Miedzynarodowej Konferencji o tematyce poswieconej funkcjonowaniu i dziatalnosci
uniwersytetow ludowych w Polsce, zostala podjeta decyzja o powotaniu
Ogodlnopolskiej Sieci Uniwersytetéw Ludowych (OSUL). W sktad tej grupy wchodza:

e Ekologiczny Uniwersytet Ludowy,

e Kaszubski Uniwersytet Ludowy,

e Uniwersytet Ludowy w Radawnicy,

e Stowarzyszenie Uniwersytet Ludowy w Adamowie,

e Uniwersytet Ludowy Rzemiosta Artystycznego,

e Katolickie Uniwersytety Ludowe,

e Towarzystwo Uniwersytetéw Ludowych,

¢ Fundacja Polskie Uniwersytety Ludowe.

Jednym z gléwnych zadan Ogdlnopolskiej Sieci Uniwersytetow Ludowych jest
wspodtpraca z Ministerstwem Kultury i Dziedzictwa Narodowego w zakresie
opracowania regulacji ustawowych, ktére miatyby (za wzorem dunskim, szwedzkim
czy niemieckim) unormowac¢ funkcjonowanie Szkoly dla Zycia w Polsce, a takze
okresli¢c zasady ich finansowania. W tym celu podjete zostaly prace nad
sporzadzeniem Narodowego Programu Wspierania Rozwoju Uniwersytetow
Ludowych (NPWRUL).

Kolejna inicjatywa na rzecz uniwersytetow ludowych w Polsce, w ktérg miedzy
innymi zaangazowala si¢ kadra Uniwersytetu Ludowego w Radawnicy jest
Partnerstwo ,,Uniwersytetéw Ludowych na rzecz edukacji obywatelskiej”. Deklaracja
o partnerstwie zaangazowanych instytucji zostata podpisana w dniu 6 wrzesnia 2016
roku w Uniwersytecie Ludowym w Radawnicy podczas spotkania cztonkéw OSUL.

Podsumowanie

Uniwersytet Ludowy w Radawnicy jest najdtuzej funkcjonujaca placowka tego
typu w Polsce — az od 1946 roku. W zwiazku z pojawiajaca si¢ wspdlczesnie szansg na
,odrodzenie si¢” dziatalno$ci uniwersytetow ludowych w Polsce, nalezy doceni¢
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ogromny wklad jaki wpisal na kartach historii polskiej oswiaty dorostych
Uniwersytet Ludowy w Radawnicy.
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Czesc IV.
OMOWIENIA I RECENZJE






KATARZYNA WAJSZCZYK
Uniwersytet Gdanski

Zaproszenie do codziennosci zycia nauczycielek.
Zacheta do przeczytania ksiazki Joanny Malgorzaty Lukasik:
Doswiadczanie zycia codziennego. Narracje nauczycielek
na przetomie Zycia, Krakéow 2016

Poza ,,ocaleniem od zapomnienia” niewqtplivwg wartos¢ materiatdw pamietnikarskich
mozna upatrywaé w tym, ze pozwalajq poznac i zrozumie¢ sens zycia jednostki uwiklanej
w bieg codziennego zZycia (réwniez spoteczno-polityczno-gospodarczego) z perspektywy
osobistych dodwiadczenn wspdttworzqcych to zZycie. Ponadto umozliwiajg zatrzymanie
Julotnych chwil”, tego, co sprowokowalo do zanotowania doswiadczen, mysli im
towarzyszqcych, a rownoczesnie do refleksji nad tym, co nadaje Zyciu sens, ksztatt i charakter
(s.12).

Powyzsze uzasadnienie przyjrzenia si¢ nauczycielskim pamigtnikom,
znajdujace sie we wstepie autorki, stanowi jednoczesnie wprowadzenie do tego,
czym bedzie dla czytelnika zawartos¢ ksigzki — tj. obrazem doswiadczania, sensu
i znaczenia zycia codziennego polaczonego z ich osobistym rozumieniem przez osoby
badane. Jest to zapowiedz glebokiego wnikania w dostarczone autorce przypadki
codziennosci, ktore jak sama wskazuje, nalezy traktowac interdyscyplinarnie. Dlatego
tez w swoim rozpracowaniu korzysta z prac socjologicznych, pedagogicznych
i filozoficznych.

Czytelnik, zgodnie z zapowiedzia, otrzymuje obszerne i doglebne analizy
teoretyczne oraz empiryczne, skladajace si¢ na przemyslane, spdjne i interesujace
studium codziennosci nauczycielskiego zycia pozaszkolnego. Juz sama struktura
stanowi zachete do siegniecia po ksiazke. Rozdziat teoretyczny — otwierajacy —
stanowi rozpracowanie kategorii codziennosci, ktéra niby oczywista, takowa nie jest.
Po siegnieciu wglab poszczegolnych elementéw i zaproponowanych podkategorii,
okazuje sig, ze to, co banalne w codziennosci, jest jednoczesnie bardzo zlozone
iniezwykle pasjonujace przy szeroko zakreslonych polach interpretacji. Autorka,
budujac podstawy swojego opisu codziennosci, prowadzi czytelnika po istotnych z jej
punktu widzenia kategoriach owej codziennosci. Tym samym, powstaje interesujacy
obraz zycia, w ktorym widzimy kobiet¢ na przelomie zycia w swoich
pozazawodowych rolach.

Czytajac pierwszy rozdzial orientujemy sie, ze na te kobieca codziennos¢
sktadaja sie rozliczne kategorie. Codzienne przebywanie i poruszanie si¢ poza praca,
to przede wszystkim pewien splot wielu dualizméw, dwoistosci, czasem
przeciwienstw, zawartych w dwoch pojeciach: powszednio$¢ — odswietnos¢ (ss. 43-
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48), to tez okreslony styl zycia, ujawniajacy sie¢ w konkretnych sytuacjach. Szczegolnie
wazng dla autorki sytuacja jest sytuacja troski, ktora zostaje wprowadzona jako
najbardziej znamienna dla Zycia codziennego (s. 53) i ktdra odnosi si¢ do pracy nad soba,
mozliwosci stawiania sobie fundamentalnych pytan. Ta sytuacja troski, zdaniem
J. Lukasik, realizuje si¢ przede wszystkim w sytuacjach pracy, w codziennym , krzqtactwie”
domowym, w przygotowaniu positkéw (s.54).

Za niezwykle intersujagce i jednoczesnie nowatorskie jest wyprowadzenie
pojecia , krzatactwa”, ktora autorka taczy z sytuacjq troski. Podrozdziat , Krzqtactwo
jako podstawowa kategoria zycia codziennego wyplywajgca z troski jest wskazaniem jak
ponawianie czynnosci, powtarzanie gestéw pozwala nadawac sens temu, co w tej
codziennosci sie dzieje. Ten aspekt stanowi o$ opracowywanych przez autorke
materiatéw badawczych, gdyz jej zdaniem, to wilasnie w krzatactwie ukazuje sie
codziennos$¢ domowa nauczycieli. Jej sens zawiera si¢ w tym, ze jest w kazdej chwili, ,tuz
przed nami”, w Innych, w rzeczach, stowach (s. 64). W zwiazku ze zlozonoscig $wiata
codziennego oraz koniecznoscia uwzgledniania w jego opisie perspektywy
i rozumienia samych badanych, sens codziennosci jest przez autorke oddawany przy
wykorzystaniu dokonan socjologii oraz humanistyki (s. 65).

Kim jest badany? Bedace przedmiotem analizy pamietniki nauczycielskie
naleza do kobiet na przetomie potowy zycia (5.80). Kobiet, ktére doswiadczajq
konfliktu rél i tym samym buduja swojg tozsamo$¢ dokonujac gruntownej
przebudowy koncepdji siebie i wytwarzaja nowa strukture zycia (s.86). Ten kryzys
jest postrzegany przez autorke (w odniesieniu do koncepgji psychologicznych) jako
szansa na zmiang, wyzwolenia si¢ spod ograniczen poprzez odwolanie si¢ do
dotychczasowych doswiadczen. Bycie na przetomie zycia daje kolejng rozwojowq
szansg, by sta¢ sig promotorem wlasnej zmiany, samodzielnie, Swiadomie realizowal plan
swojego zycia, decydowaé o kolejnych krokach, mie¢ Swiadomos¢ ich celow oraz sposobow ich
realizacji (s. 86).

J. M. Lukasik swoj projekt badawczy oparta o badania biograficzne, ktdrych
podstawe teoretyczng doskonale prezentuje czytelnikowi w rozdziale drugim.
Odwotuje sie do zrodel stosowania tej metody w socjologii, umiejscawiajac biografie
jako wazng metode pozyskiwania danych jakosciowych w naukach spotecznych.
Ciekawym i wartym uwagi watkiem jest sposéb gromadzenia przez autorke danych
do analizy. Otrzymane w badaniu pamietniki pochodzily ze zorganizowanego przez
autorke w 2009 r. konkursu na pamietnik. Taka forma ,odzyskania”
mikroautonarracji, jak wskazuje w swojej pracy autorka, jest rzadkim dziataniem
podejmowanym przez badaczy. J.M.Lukasik wskazuje jednak przyktady
i doswiadczenia innych badaczy w obszarze nauk spotecznych, ktérzy stosowali
biografie i metode pamietnikarska, réwniez w wezszym - pedeutologicznym
zakresie.

W  analizowanym w rozdziale trzecim materiale, autorka wprowadza
czytelnika w zycie codzienne swoich badanych. Pokazuje ich w kalejdoskopie dnia,
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w sytuacjach troski, sytuacjach odpoczywania, sytuacjach czasu wolnego
wypetnionego refleksja i sytuacjach religijnych. Czytelnik widzi nauczycielki
w przestrzeni domowej rano, po potudniu i wieczorem, do$wiadcza wraz z nimi
codziennych trudéw, konfliktu rdl, obowiazkéw domowych i styka sie z ich
przemysleniami. Jak podkresla autorka, juz w czeSci teoretycznej, troska jest
elementem konstytuujagcym codziennos$¢ badanych. W tym miejscu, w rozdziale
analitycznym, sytuacja troski znajduje swoje odniesienie do przyktadow
z mikroautonarracji nauczycielek. Relacje z innymi buduja ich przestrzenn domowa.
Troska o meza, o utrzymanie relacji z nim jest tematem dominujgcym w opisach zawartych
na kartach dziennikéw, pamietnikow nauczycielek (s.168-169). Te relacje, jak podkresla
autorka, majg dla badanych decydujace znaczenie w kontekscie budowania
tozsamosci. Relacje z dzie¢mi pelne sa $wiadomosci rodzicielskich obowiazkéow
i nieustajacej — mimo samodzielnosci — troski o dzieci. To dzieci s motorem do
dziatania, czesto sensem zycia. Jednoczesnie stanowia zrodlo trosk — o zdrowie,
o przyszto$é, o budowanie dobrych relacji, opartych na zaufaniu. Nierzadko, dzieci to
tez obszar lokowania matczynych nadziei i oczekiwan, to tez sprawdzian
umiejetnosci wychowawczych i miejsce na autorefleksje w zakresie kompetencji
wychowawczych.

Nie bez znaczenia, cho¢ w mniejszym stopniu, sa rowniez inni cztonkowie
rodziny, tacy jak rodzenstwo i rodzice. To relacje z nimi stanowia czesto tto obecnych
bliskich relacji z dzie¢mi i mezem. Oni nierzadko stanowia wsparcie w trudach
codziennosci. To tez czesto smutna strona przesztosci lub terazniejszosci badanych,
do ktorej sie odnosza w zakresie trudnosci budowania relagji, straty, chordb, braku
wsparcia. Rodzenstwo i rodzice zajmowali mato miejsca w relacjonowaniu
codziennosci, jeszcze mniej sgsiedzi i znajomi. Jednak bardzo wazna jest dla
badanych przyjazn, ktora jest szczesciem, blogostawienistwem, daje odprezenie (s. 198).
Relacje z sasiadami sa potrzebne, buduja wiezi, ale liczba zadan podejmowanych przez
kobiety po zakoticzeniu pracy zawodowej bez pomocy meza pozwala wysungcé wniosek, Ze
kobiety sq mocno przepracowane, wilasciwie nie majq wytchnienia pomiedzy zakoriczeniem
pracy zawodowej, a rozpoczeciem pracy na ,,drugim etacie” (s.199).

W codziennosci badanych rzadkoscia jest sytuacja odpoczywania. Czas wolny
badane przeznaczaja na dzialania zwigzane z wykonywana praca zawodowa, na
zaspokajanie potrzeb wilasnych i najblizszych oraz wypelnianie obowiazkéw
domowych. Czas dla siebie, rozumiany jako sytuacja troski o siebie wystepuje
wieczorami podczas czytania ksigzki. Biernie uczestnicza w kulturze, czasem
realizuja sie¢ przez twodrczos¢ poetycka, literacka. Ten rodzaj aktywnosci miat,
zdaniem autorki, zwiazek z udziatem w konkursie. Poddane refleksji zycie codzienne
opisane w pamietniku, dzienniku stato si¢ dla nich kolejng formq sztuki, pisarskim
wyrazeniem siebie, okazjq do przelania na papier tego, co myslq, czujg, przezywajq kazdego
dnia, jak widzq Swiat, co ksztattuje ich zycie, myslenie i dziatanie (s. 213). Czas dla siebie to
rowniez czas marzen, planow, czesto wynikajacych z niespelnienia,
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niezaspokojonych potrzeb milosci, bliskosci, rozwoju. Czas dla siebie to tez czas
choroby umozliwiajacy zdystansowanie si¢ nie tylko do pracy zawodowej, ale
rowniez do obowigzkdw domowych. Odrebna kwestia jest mozliwos¢ dokonania
samorefleksji i odpowiedzi na pytanie, co jest wazne. Czas wolny umozliwia
badanym dokonywanie bilansu, wyciggania wnioskdw i przekonstruowanie swoich
planéw i dazen. Sytuacje religijne, mimo ze mniej znaczace, znajduja swoje miejsce
w codzienno$ci badanych. Wiara pomaga im w zmaganiu si¢ z trudami zycia
codziennego.

Ostatni rozdziat, do ktérego jest wprowadzany czytelnik to pasjonujaca
przygoda po indywidualnych historiach. Kazdy podrozdzial stanowi indywidualny
portret kobiety, zanurzony we wlasnym strumieniu czasu, w biequ wlasnego zycia,
w wyjgtkowej mozaice wiasnej codziennodci (s. 242). To préba autorki pokazania, ze
doswiadczenia osobiste, poddawane refleksji, dokonania, podejmowane decyzje,
buduja niepowtarzalng osobowos¢ i tozsamos¢. To rozdzial poswigcony kazdej
z kobiet z osobna. Nie sposob opowiedzie¢ kazda z tych historii, pozostawiam
czytelnikom te niepowtarzalng mozliwos¢ osobistego doswiadczenia codziennosci
badanych nauczycielek.

Ksigzka J.M. Lukasik jest z jednej strony solidnie merytorycznie
przygotowanym studium codziennosci badanych nauczycielek, z dogtebnie
opracowanym odniesieniem teoretycznym, zaréwno w zakresie definiowania
codziennosci jak i osadzenia metody biograficznej w naukach spotecznych wraz ze
szczegdlnym sposobem uzyskania materiatow badawczych z  konkursu
pamietnikarskiego. Z drugiej strony jest pasjonujaca przygoda w codziennosci,
niepowtarzalng okazja dotkniecia indywidualnego zmagania sie z tq codziennoscia,
ktore daje szanse budowania tozsamosci na przetomie zycia.
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JAROSLAW JENDZA
Uniwersytet Gdanski

Zasiedlajmy ruiny!
Zaproszenie do (prze)myslenia pracy akademickiej
z Billa Readingsa ,,Uniwersytetem w ruinie”

Debata o kondygji i przemianach uniwersytetu toczy sie niemal nieustannie,
cho¢ bez watpienia z ré6znym stopniem nasilenia. Tym razem jednakze mamy do
czynienia z bodaj bezprecedensowa obecnoscia publicznej debaty wokdt ksztalttu
catego systemu szkolnictwa za sprawag watpliwosci i wielokierunkowej krytyki
zamierzen ustawodawczych Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
kierowanego przez Jarostawa Gowina.

W tym szczegdlnym kontekscie geograficzno — historyczno — politycznym
pojawia sie na rynku polskie tlumaczenie ksiazki autorstwa Billa Readingsa
zatytutowane: Uniwersytet w ruinie , przepigknie wydane przez Narodowe Centrum
Kultury w 2017 roku w ramach serii: Mysl o Kulturze'. Przektad opus magnum
zmarlego tragicznie brytyjskiego kulturoznawcy i wybitnego komparatysty, a nade
wszystko Czlowieka Uniwersytetu, przygotowany przez Samante Stecko nie pozwala
przejs¢ obok tej publikacji obojetnie — zwlaszcza w czasie trudnym dla polskiego
Uniwersytetu.

Lektura ksigzki Billa Readingsa musi bowiem wywota¢ u Czytelnika refleksje
nad kilkoma kategoriami, ktére obecnie wydaja si¢ by¢ — z perspektywy réznych
stron zainteresowanych (interesariuszy, jak sie to teraz okresla) - niewinne
ideologicznie, a moze nawet pozyteczne.

Jezyk propozycji Ministra Gowina operuje, miedzy innymi, pojeciem
doskonatosci, cho¢ sam dyskurs dazenia do doskonatosci jest znany naukom
o zarzadzaniu i organizacji przynajmniej od ery rozkwitu TQM — czyli systemow
Totalnego Zarzadzania Jakoscia.

Wydaje sig, ze doskonatos¢ nie jest niczym ztym, a tym bardziej niebezpiecznym.
Tak zwana Konstytucja dla Nauki wprowadzajaca liczne zmiany w funkcjonowaniu
uniwersytetu, a szerzej calego sektora szkolnictwa wyzszego, obfituje w jezyk
doskonatosci, a MNiSW przygotowuje nawet konkursy okreslane jako Inicjatywy
Doskonatosci, Regionalne Inicjatywy Doskonatoéci oraz Dydaktyczne Inicjatywy

! Pierwsze wydanie ksigzki pojawilo si¢ juz po $mierci Autora w 1996 roku. (University in
Ruins, Harvard University Press, Cambridge, MA). Opierajac sie¢ na rozmowach i notatkach
Autora, ostatecznej redakgji tekstu dokonata Diane Elam - Zona Billa Readingsa.
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Doskonatosci?. Ustawa, zgodna z logika accountability’ oraz strategia stratyfikowania
uczelni wyzszych, reklamowana jest jako ucielesnienie idei zréwnowazonego
rozwoju oraz wielokierunkowego wsparcia®.

Bill Readings w swojej rozprawie poswieca caty rozdziat idei doskonatosci
w odniesieniu do funkcjonowania uniwersytetu. Sadze, ze kazda osoba, ktora dzis
jest piewca tej idei powinna zapozna¢ si¢ z konstatacjami Autora. Readings
problematyzujac jakoby proste przeniesienie tej idei z biznesu do edukacji na
poziomie wyzszym pokazuje dyskursywna prace tej kategorii jednoczenie celnie
obnazajac jej niszczacy dla uniwersytetu potencjal. Ze wzgledu, na pustke
znaczeniowa doskonatosci, ktéra moze by¢ wypelniona wiasciwie dowolna trescig
(podobnie zreszta jak kultura).

W tym sensie doskonatos¢ nabiera cech, ktére Ernesto Laclau przypisywat
pustym znaczqcym, ktore pozwalaja réznym podmiotom jednoczy¢ sie pomimo
skrajnej niekiedy partykularnosci interesow, a w konsekwencji dokonywac
rewolucyjnych czasem zmian spotecznych. Readings o teorii Laclau nie wspomina,
ale jego tok rozumowania — cho¢ nie tak metodologicznie zaawansowany jako
u argentynskiego teoretyka polityki — to jednak zmierza w podobnym kierunku.
Doskonatos¢ znakomicie wpisuje sie i legitymizuje kazdy proces na modte
kapitalistycznie pomys$lanej produkgji®.

Testujac obserwacje Readingsa w tym zakresie warto siegna¢ do kryteriow
konkurséw autorstwa ministra Gowina. Okaze sie wtedy, iz pomyst polskiego
polityka jest empiryczna egzemplifikacja niebezpieczenstw wskazywanych przez
Autora Uniwersytetu w ruinie. Tym samym, lektura tego dzieta dostarcza czytelnikowi
ramy pojeciowej do krytycznego wgladu w biezaca polityke szkolnictwa wyzszego
w Polsce.

2 Zob. np. Komunikat Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego o ustanowieniu programu pod nazwaq
Regionalna Inicjatywa Doskonatoéci z dnia 19 stycznia 2018 r, Monitor Polski 2018, poz. 120.

3 Termin ten jest ttumaczony na jezyk polski jako rozliczalnosé, co wydaje sie by¢ jednak
rozwiazaniem nie do konca odpowiadajacym oryginalnemu pojeciu, bowiem accountability
zawiera w sobie jeszcze znaczenie wiarygodnosci, cho¢ oczywiscie rozliczalnosc i jej techniki
graja tu bez watpienia gléwna role. Interesujace badania dotyczace ideologicznych podstaw
polityki i zmian w szkolnictwie wyzszym wraz z odniesieniem do kwestii accountability
Czytelnik moze znalez¢ w teks$cie Marty Shaw. Zob.: Eadem, (2018): Public accountability versus
academic independence: tensions of public higher education governance in Poland, ,Studies in Higher
Education”, DOI: 10.1080/03075079.2018.1483910, data dostepu 20.06.2018.

* Zainteresowanych przykladowa metodyka wdrazania tej idei w organizacjach odsytam do:
R. Connors, T. Smith, Zmieni kulture, zmieni zasady gry, thum. K. Pawlowski, MT Biznes Ltd.,
Warszawa 2014. Lektura tego praktycznego poradnika nie pozostawia ztudzen co do celéw
takich dziatan.

5 O niebezpieczenistwach logiki doskonatosci w innych sektorach edukacji przekonuje takze
G.].]. Biesta. Zob.: Idem, The Beautiful Risk of Education, Paradigm Publishers, Boulder, London
2013.
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Kolejna cze$¢ monografii poswiecona jest rozpadowi panstwa narodowego
wskutek przemian nazywanych globalizacja i rosnaca rola transnarodowych
korporacji. Uwagi wprowadzajace Readingsa w tym zakresie sq nam dzi$ juz dobrze
znane i wydaja sie ,traci¢ myszka”. Nie mniej jednak, warto mie¢ na uwadze, ze
bodaj druga po doskonatosci ,idea” (przyswiecajaca nie tylko polskim , reformatorom”
Uniwersytetu) jest umiedzynarodowienie.

To okredlenie jest zdecydowanie druga z osi zmian proponowanych przez
Gowina, a skoro tak, to Czytelnik dzieta Readingsa odnajdzie na tym etapie lektury
argumenty, ktére poddaja w watpliwos¢ podstawy konkurencyjnosci badan
inauczania w kontekscie globalnym postulowane i zbyt rzadko problematyzowane
na poziomie codziennych praktyk ludzi akademii. W tym kontekscie kwestia
absolutnie kapitalna jest rozumienie przejscia pomiedzy ideami ze wzgledu na ktére
funkcgjonowat/funkcjonuje uniwersytet. Jest to przejscie od Kantowskiej wizji
uniwersytetu i roli Rozumu, poprzez Kulture istotng dla Humbolta, a skonczywszy
na Doskonatosci bedacej elementem nowomowy kapitalistycznych —techno-
biurokratow. Sadze, ze w wiekszosci ta cze$¢ pracy jest znang dobrze czytelnikom
studiujacym problematyke szkolnictwa wyzszego bardzo skrotowa, a w odniesieniu
do kantowskiej idei uniwersytetu dos¢ pobiezna, analizg przemian w idei
uniwersytetu.

Tym nie mniej lektura tego watku pozwala doceni¢ poglebiona i bezlitosnie
krytyczng dekonstrukcje studidw kulturowych, ktérych powstawanie, jak relacjonuje
Readings, rodzito si¢ przy lamencie oburzonych wydziatéw literatury narodowe;.
Instytucjonalnie umocowane w uniwersytecie studia kulturowe, pisze Autor,
powstaja poniewaz o kulturze, w silnym tego stowa znaczeniu nie mozna w tym
momencie juz nic powiedzie¢, a kultura jest wszystkim.

Readings, nie szczedzi, w opisie powstawania studiow kulturowych,
ztosliwosci tworcom tej interdyscyplinarnej refleks;jié, ale oddaje im jednoczesnie ich
pewien zarazem krytyczny, cho¢ o proweniencji konserwatywno — normatywnej,
potencjal w analizie zjawisk spotecznych. W tym miejscu pragne jednak zwrdci¢
uwage na zagadnienie, ktore Autor okresla jako akademizacje kultury’, bowiem mamy
tu do czynienia z interesujacym przesunieciem. Zdaniem Readingsa — przesunigciem
w podstawowym zadaniu i roli uniwersytetu bowiem kultura w obrebie studiow
kulturowych staje si¢

»przedmiot[em], ku ktéremu skierowane jest pragnienie wiedzy, jakie
zywi Uniwersytet, a nie przedmiot, ktéry bylby przez Uniwersytet
produkowany [podkr. ].J.]. Kultura jako taka przestaje cokolwiek znaczy¢,
podlega dereferencjalizacji®.

¢ Zob. np. s. 148.
7 Ibidem, s. 157.
8 Ibidem.

117



Uniwersytet po tym momencie, ktérego symptomem jest pojawienie sie
uniwersyteckich studiéw kulturowych, oddaje zadanie budowania kultury innym
aktorom spotecznym, sam wylaczajac sie z jej aktywnej transformacji. Pozostawia
sobie jedynie? role instytucji, w ktorej bada si¢ zjawiska kulturowe.

Readings z pewna doza pogardy wyraza sie¢ zaréwno o praktykach
badawczych jak i samych teoretyzajcach czynionych w obrebie studiéw kulturowych,
nie mniej jednak dokonuje w tym samym niemal momencie przenikliwej krytyki
bourdieaniskiej kategorii kapitatu kulturowego, co dla kazdego demaskatorsko
zorientowanego badacza i badaczki szkolnictwa wyzszego bedzie lektura
nieoceniona.

Totalizujgca wizja, zardwno pola nauki Bourdieu, jak i znaczacej czesci
dorobku studiéw kulturowych, nie ma zatem zdaniem Autora Uniwersytetu w ruinie
potencjatu radykalnej przebudowy systemu i propozycji alternatywy, a jedynie
poszukiwanie warunkow mozliwosci wiekszej réwnosci w polu, ktére — co wiemy
doskonale po lekturze prac Autora Homo Academicusa, nie moze by¢ ptaskie, a by¢
moze takze jest wyrazem tesknoty za niegdysiejszym uniwersytetem, kiedy kultura
nie zatracita jeszcze swojej referencyjnosci.

Po dramacie upadku kultury, ktéra da si¢ jakkolwiek zdefiniowa¢, kiedy idea
kultury stracita w uniwersytecie swoje nadrzedne znaczenie mamy do czynienia
z uniwersytetem, ktéry Readings okresla jako uniwersytet posthistoryczny®, ktory jest
synonimem uniwersytetu doskonatosci.

Podczas gdy w wczesniejszych formach uniwersytetu idea tej organizacji byt
rozum (Kant) lub kultura (Humbolt), wspdtczesnie nalezy méwié, zdaniem Readingsa,
o administracji jako zasadzie organizujacej szkolnictwo wyzsze. Administrowanie
eliminuje dialektyczne zadania uniwersytetu, a jego hybrydyczna budowe sktadajaca
sie ze sprzecznych ze soba wzajemnie inter-essow uznaje za nieracjonalna.
Przyktadowo, badania i nauczanie mozna postrzegac jako dialektyczne w tym sensie,
ze dydaktyka akademicka bywa na tyle obciazajaca, Ze , nie zostaje juz czasu na prace
naukowa”10.

Wizja posthistorycznego uniwersytetu doskonatosci pozbawionego wartosci,
poddanego administracyjnej ewaluacji nie pozwala z reguly na jakikolwiek
optymizm. Trzeba powiedzie¢, ze takie jeremiadyczne krytykowanie kondycji
uniwersytetu zazwyczaj zwrocone jest ku przeszlosci. Zazwyczaj takze, ,,wsciekli
i oburzeni” akademicy zajmujacy sie uniwersytetem nie maja powaznej propozycji

9 Ibidem, s. 187 i dalsze.

10 Na marginesie trzeba doda¢, iz niektére krytyki uniwersytetu nie zauwazaja, moim zdaniem
koniecznej dialektycznosci funkcji uniwersytetu, uznajac, ze jedna z nich zastuguje na miejsce
szczegdlne. W tej sprawie zob. np.. P. Kowzan, M. Zielinska, A. Kleina-Gwizdata,
M. Prusinowska, Nie zostaje mi czasu na prace naukowq — warunki pracy oséb ze stopniem doktora,
zatrudnionych na polskich uczelniach. Raport NOU, Nowe Otwarcie Uniwersytetu, Gdansk,
Bydgoszcz, Warszawa 2016.
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dziatan zmierzajacych ku realnej redefinicji szkolnictwa wyzszego, by¢ moze poza
nielicznymi wyjatkami préb ochrony tego ,,co jeszcze zostato po Humbolcie”.

Postawa Readingsa i jego propozycja jest wlasnie tym, co odréznia te ksiazke
od wielu innych traktujacych o Uniwersytecie. Cho¢ Autor, a by¢ moze Edytor, nadat
jej tytul wskazujacy na kompletny upadek, to jednak daje konkretne propozycje co do
zycia w ruinach, ruinach z ktérych nie mamy odbudowywac tego, co bylo, ale raczej
tworzy¢.

Rozwazajac mozliwosci zmian w Uniwersytecie Autor proponuje przyjrze¢ mu
sie z dwodch roznych perspektyw. Pierwsza z nich jest myslenie o miejscu
»,Uniwersytetu w spoleczenstwie jako catosci”, a druga o ,wewnetrznym ksztatcie
Uniwersytetu jako instytucji”!’. Tym — na pozdér minimalnym — programem bylaby
praca w uniwersytecie bez alibi, czyli bez mesjanistycznego praktykowania
universitas.

Readings konkluduje tak:

[r]Juiny Uniwersytetu nie moga ani dla studentéw, ani dla profesoréw
by¢ ruinami rzymsko-greckiej swiatyni, w ktérych odprawiaja oni swoje
rytuaty, jakby nie zdawali sobie sprawy z tego, ze stanowia atrakcje
turystyczna przynoszaca dochody =zasilajace kieszen pozbawionych
skruputéw administratoréw obiektu'2.

Idzie tu zatem o inny typ praktykowania myslenia, tj. myslenia pozbawionego
wiary'® oraz nieustannego zblizania sie i oddalania dyscyplin i ich projektéw badan,
czyli cigglego redefiniowania struktury organizacyjnej wydziatéw, katedr, instytutéw
— innymi stowy, formalnej organizacji instytucji uniwersytetu, czego przykitad
stanowig — zdaniem Autora — dziatania tych, ktérzy wspéttworza chocby ... studia
kulturowe. Takie macierzo-podobne lub quasi-sieciowe, ptynne ujecie struktury
uniwersytetu moze powotywac¢ do zycia PYTANIE, a za nim zupelnie inny typ
wspolnot akademickich. Ale to juz historia na zupetnie inng opowiesc.

11 B. Readings, Uniwersytet..., op. cit., s. 254.
12 Ibidem, s. 263.
13 Por. ]. Derrida, Uniwersytet bezwarunkowy, thum. K.M. Jaskender, Libron, Krakéw 2015.
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